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Forord til den danske udgave

Lave og Wengers bog - Situated learning: Legitimate peripheral partici-
pation - har siden den udkom pi engelsk i 1991 haft en staerk ind-
flydelse pd den paedagogiske forstielse af lzering og undervisning
- internationalr og ikke mindst i Danmark. Bogen er blevet over-
sat til en razkke sprog, og en dansk oversetrelse af bogen skal her-
med gnskes velkommen. Den situerede lzeringsteori, som udvikles
i denne bog, retter opmarksomheden mod lzring som et foran-
drende aspekt ved hverdags- og arbejdsliv. Den medfarer end-
videre et kritisk blik pa skolen, som vor kulturs dominerende in-
stitution tilrettelagt med henblik pd lering.

Jean Laves studier af skraedderlarlinge 1 Liberia i 1970erne
danner udgangspunktet for bogen. Hendes oprindelige forsk-
ningsprojekt omfartede observation af, hvorledes undervisning
forer til leering. Gennem lengere cids feltstudier havde hun mang-
foldige observationer af den lering, som fandt sted hos lerling-
ene, men hun kunne ikke finde nogen undervisning fra mestrene
at observere. Dette forhold tvang hende til at revurdere sine teo-
retiske forudsztninger og forlade den padagogiske konvention
om, at lering bygger pi undervisning. Hun begyndte 1 stedet ar
underspge de mange leringsressourcer, der findes i der praksis-
faellesskab, skredderlerlingenes arbejde indgik 1. Denne optik
faree il et kritisk forhold cil traditionelle forstielser af lering, 1
studier omkring 1980 viste hun, at ndr husmedre 1 Californien
handlede i supermarkeder, anvendre de helr andre, og 1 situatio-
nen mere effektive, former for matematik end den skolematema-
tik, de var blevet undervist 1. Dette og andre eksperimenter er rap-
porteret 1 hendes bog Cognition in practice: Mind, mathematics, and
culture in everyday life fra 1988. Her kritiserede hun den herskende
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desituerede forstdelse af lering inden for behavioristisk og kogni-
tiv psykologi, hvor laering har varer opfattet som bestaende af iso-
lerede processer, det vare sig mekaniske adferdsresponser eller
postulerede indre kognitive processer.

Etienne Wengers tilgang til situeret lering havde en anden
baggrund. I sin forste bog Artificial intelligence and intelligent tutoring
Systems: Computational approaches to the communication of knowledge
fra 1987 beskaftiger han sig med laering i forbindelse med udvik-
ling af software og compurerdesign. Senere har Brienne Wenger i
Communities of practice: Learning, meaning and identity fra 1998 rede-
gjort nzrmere for sin forstdelse af lering. Her begrebsliggores og
videreudvikles antagelsen om lering som identitetsforandrende
deltagelse i specifikke praksisfzllesskaber. Udgangspunketet er, at
udviklingen af identitet og praks-is er to gensidigt udviklende as-
pekrer af lereprocessen.

['den foreliggende bog om situeret laring anvender Jean Lave
og Etienne Wenger antropologiske og sociologiske tilgange il ar
udvikle en relationel og situeret forstielse af lzring. Deres situe-
rede leringsteori udger en kontrast til den intellekrualiserede og
individualiserede leringsforstéelse, som har praget moderne psy=
kologi og padagogik. 1 en situerer tilgang er lzering ikke noget,
som finder sted i et indre psykisk rum, med en internalisering og
lagting af viden. Lering sker gennem deltagelse i social praksis.
Dermed defineres lering relationelt som personers forandrede
deltagelse i en forandrende social praksis. Lave og Wenger udvik-
ler en opfattelse af lering som situeret i praksisfllesskaber og af
lering som del af de lerendes identitetsudvikling, Denne situe-
rede leringsforstielse udvikles ud fra fem kasusstudier af mester-
leere i traditionelle og 1 moderne samfund: skraddere, slagtere,
navigatgrer, jordemgdre og anonyme alkoholikere. Lave og
Wenger formulerer pa baggrund heraf en almen teori om leering,
der betoner det centrale begreb om de lerendes »legitime perifere
delragelse« i praksisfzliesskaber, Laering forstds her som en dyna-
tnisk beveegelse fra perifer til fuld deltagelse i et praksisfellesskab.

Den situerede leringsteori, Lave og Wenger udformede, har
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veeret inspirerende for nyere teoretiske analyser af lering, og den
har affadt et vaeld af undersogelser af lering i praksissammen-
hange. De teoretiske implikationer af bogens analyser er dog ikke
altid lige klare, og de praktiske konsekvenser for lering er ikke en-
tydige. Man kan is@r saviie en anvendelse af bogens begreber for
den lering, som finder sted i vor tids dominerende lringsinsti-
tution - skolen. Ved lasning af bogen kan det vare afklarende at
skelne mellem de tre begreber: mesterlare, situeret lering og la-
ring som social praksis. Mesterlere er en historisk udformet social
institution, hvor lzring sker gennem det at udfore det arbejde, le-
ringen sigter imod. Situeret lering henviser til den teoretiske fm-
ringsforstaeise, som Lave og Wenger har udvikler med udgangs-
punkc i stodier af mesterlere. Det er en almen teori, som
postulerer, at al lering - mesterlare, hverdagslering, og skolela-
ring - er situeret I specifikke sociale sicuationer. Lering som social
praksis er et begreb, Jean Lave har anvendt om sin senere udvikling
af situeret leeringsteori med en stzrkere betoning af de mange so-
ciale praksiser og relationer, som lering indgar i, herunder sociale
og politiske konflikter som rammer for at forstd leering, T et kapi-
tel om »Leering, mesterlere, social praksis« i antologien Mesterlere
~ laring som social praksis (1999) redegar Jean Lave nermere for
videreferelse af den situerede forstielse af lering til lering som
social praksis i deltagerbaner pé tvaers af handlekontekster.

Den situerede leringsteori har varet en udfordring cil pada-
gogiske og psykologiske leringsteorier, navnlig de individcentre-
rede kognitive leringsteorier, og til den laringsforstielse, som
knytter sig til traditionel skoleundervisning. Forholdet mellem en
situeret lzringsteori og kognitions- og kunstig intelligens-teore-
tiske tilgange til lering har i de senere ir vaeret et centralt debat-
tema i amerikanske padagogiske psykologiske tidsskrifter; se her
Educational Researcher (iszr irene 1996-97) og Mind, Culture and Ac-
tivity. De senere drs sterke gennemslag af sicueret laeringsteoti kan
dels skyldes, at forhdbningerne om en ny videnskabelig kognitiv
leringsteori baseret pd kunstig intelligensforskning og compurer-
simulering i dag er begyndt at smuldre, dels at individualistiske
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psykologiske modeller er begyndt at vige for mere relationelle og
socialt situerede forstdelser af menneskelig akeiviter. Den postmo-
derne fokus p4 lokale kontekster og sandheder, samre socialkon-
struktionismens opgar med en psykologisk individcentrering kan
ogsd anferes her.

Den stigende samfundsmeassige betydring af laring i de se-
nere tidr, med fokus pa livslang lering og lwrende organisationer,
har ogsa fort til en interesse for en ikke-skolastisk forstielse af [z-
ring. Her udger situeret lringsteori en af de £3 tilgange, som ta-
ger udgangspunke i situationer uden for eksperimentallaborato-
riet og klassevarelser. Teorien rummer vaesentlige begreber til at
analysere den ikke-skolastiske leering, som foregar i arbejdsliv og
hverdagsliv, uden for de formaliserede rammer for laering pa insti-
tutionaliserede Jeringsanstalter. Bt bredt spekter af den forskning
om leering i praksissituationer, som er inspireret af, eller beslaeg-
tet med, situeret leringsteori, omtales i bogen Understanding prac-
tice, redigerer af Chaiklin og Lave (1993). Her redegores blandt
andet for laring af jernsegbning, computerprogrammering, navi-
gering af hangarskibe, og ogsd produktion af leeringsproblemer i
skolesammenhange. Lave og Wengers teori om sicueret leering

har haft et sterkt gennemslag i Danmark. Siden Jean Lave i slut-

ningen af firserne medvirkede i et forskerkursus ved Center for
kvalitativ metodeudvikling ved Psykologisk Institut, Aarhus Uni-
versitet, har hun, og senere Etienne Wenger, bespgr Danmark en
rezkke gange. Jean Lave har verer gsteprofessor ved Insticut for
Psykologi ved Kgbenhavns Universitet og var en central deltager i
»Netvaerk for ikke-skolastisk lering« ved Filosofisk Tnstitut, Aar-
hus Universitet, I netveerket var Jean Laves forstdelse af lering
som grundlzggende en social praksis og Hubert og Stuart Drey-
fus’ individuelt centrerede model for ferdighedslering igangsat-
tende for livlige konfrontationer.

Den staerke interesse for situeret lering i Danmark kan have
flere drsager. Inden for dansk padagogik har der siden Grundc-
vigs opger med den »sorte skole« vaeret en orientering mod lering
gennem praksis. Danmark er ogsd blever betegnet som Deweys
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andet feedreland. Den aktuelle stzrke position til erfaringspeeda-
gogik og projektpzdagogik i Danmark kan have fremmiet en for-
stdelse af lering som social praksis. Erfaringspedagogik og situe-
ret leringsteori kendetegnes, ud over en kritisk holdning «il
traditionel skoleundervisning, ved en betoning af erfaring og
praksis som udgangspunkt for leering. Det ber dog tilfgjes, at der
ogsa findes afgerende forskelle mellem de to retninger. Medens
erfaringspaedagogikken er subjektcentreret, er den situerede til-
gang relationel - for erfaringspzdagogikken er det deltagernes
individuelle erfaringer, for situeret leringsteori er det praksisfzl-
lesskabet, som er udgangspunktet for lering. Erfaringspadago-
gikken betoner deltagerstyring, medens det i situeret leeringsteori,
med dens udgangspunke i mesterlere, er faget og dens etablerede
sociale praksis, som er styrende for nyankommernes lering,

En god teor! dbner snarere end lukker for en diskussion. Situe-
ret lzringsteori har stimuleret til en raekke diskussioner i dansk
padagogik. Nogle temaer har her veeret; det individuelle leerende
subjekts rolle i forhold til praksisfazllesskabet samt sporgsmalet,
om en afvisning af at indre psykiske processer ogsd indebarer en
afvisning af psykologien om det individuelle subjekt. Der har vi-
dere varet rejst sporgsmdl om, hvorvide det er frugtbart at adskille
kognitiv og social lering, spergsmal om hvorvide situeret lezring
kun dakker socialisering og ikke omfatter en reflekeeret indlering.
Der har ogsd veret rejst spergsmal om, hvorvide en leringsteori
med udgangspunke { mesterlere fremmer en reproducerende og
konservativ indlering. Endvidere er det fra kritisk psykologisk
praksisteori (feks. Dreier, 1999) blevet pipeget, at den starke be-
toning af lering i et praksisfallesskab har medfert, at lering 1 del-
tagerbaner pd tveers al praksisfzellesskaber er blevet negligeret. Di-
vergerende positioner over for de navnte temaer er reprasenteret 1
flere af kapitlerne i antologierne Mesterlere — lering som social praksis
(1999) og Pedagogik — en grundbog til et fag (2000).

Den situerede leringsteori har 1 Danmark ogsa tjent som in-
spiration til empiriske undersogelser af former for ikke-skolastisk
{=ring uden for skolesammenhange, primeart i tilknytning ¢il in-
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stitutionet, hvori der indgir elementer af mesterizre, Undersggel-
serne har frembragt ny viden om oplering inden for smedelwre,
jordemoderuddannelse, sygepleje, medicin, socialpedagogik, pro-
grammer- og ingeniotfag, salg, idretslere og musikuddannelse.
Selv om Lave og Wenger ikke direkee forholder sig til den skolas-
tiske lering 1 de offentlige uddannelsesinstitutioner, eller til for-
holdet skole og prakeik, har deres bog stimuleret til diskussion
om, og empiriske undersegelser af, forholdet mellem laering 1
skole og praktik. Det omfarter undersagelser af det danske vek-
seluddannelsessystem, som en scudie af lering i bager- og tom-
rerfaget og hos butikekspedienter i Erbvervsuddannelse. Hyordan le-
ver man i praktik? (1999),

I denne danske udgave af Lave og Wengers bog om situerer [z-
ring er der medtaget nogle videreforelser og implikationer af situ-
eret [zringsteori. Det er Laves kapitel »Laring, mesterlere, social
praksis« fra antologien Mesterlere og kapitlerne »En social teori
om lering« og »Lering« fra Etienne Wengers bog Communities of
Practice. Derefter gengives et interview, hvor Jean Lave redegar for
sin antrapologiske arbejdsform, med eksempler fra feltunderse-
gelserne af skraedderlere i Liberia. Jean Laves rappott fra et besag
pd en produktionsskole i Kalundborg afslutter bogen. Det er
oversat til dansk af Kirsten Trolle-Hansen og er et forelgbigt for-
s0g pa at anvende forstdelsen af lering som social praksis pd en
vigtig dansk leringsinstitution.

Lave og Wengers analyser af situeret leering har resulteret i en
wnspirerende bog, Den har igangsat vasentlige teoretiske diskus-
sioner om, hvad lering er, og den har varet ophav til en mang-
foldighed af undersogelser af lzering 1 praksissammenhznge. Ana-
lyserne af lering integrerer i praksistzllesskaber vil kunne tjene
som inspiration for alle, som arbejder med at forstd og tilrette-
legge leringsforlab i praksissicuationer. Med denne danske over-
szteelse vil det vare mulige for endnu flere ar anvende bogens
analyser af lzring inden for de leeringssituationer, de star over for
t egne praksisfzllesskaber.

Stetnar Kvale

JEAN LAVE &
ETIENNE WENGER:

SITUERET LARING
LEGITIM PERIFER DELTAGELSE




Vi fandt pd samtidigt at tilegne binanden denne bog.
Det gor vi for at fejre et uscedvanligt godt samarbejde,

hvor vi oplevede mange af de ting, vi skrev om.




Forord af William F. Hanks

Jeg stiftede forste gang bekendrskab med tankerne i denne bog i
foraret 1990, da Jean Lave holdt foredrag ved en workshop om
sprogpraksis ved University of Chicago. Vi var cirka tolv persorer,
som hovedsageligt arbejdede med problemer i forbindelse med
sprogbrug og interaktion; iszr antropologer, lingvister eller tvar-
faglige; flere optaget af forskning i ikke-vestlige sprog. Jeg havde
netop afsluttet en undersagelse om reference som social praksis,
hvor jeg analyserede anvendelsen af Yucatah mayasprog i lingvis-
tisk, indeksikal og kulturel kontekst (1990). Et af de centrale te-
maer, der blev behandlet i workshoppen, var forholdet mellem
kontekst og bogstavelig betydning eller - for at udtrykke det mere
teknisk - indeksikalitetens rolle i semantikken. Ud fra dette syns-
punkt var Lave og Wengers forskning virkelig spendende, fordi
den placerede leringen lige midt i deltagelsesprocesserne og ikke
i hovederne pd individerne. Analogien til sproget 4 lige under
overfladen og blev kun navnt direkee fi gange i lobet af en meget
frugtbar diskussion, som strakee sig over flere timer, og alligevel
felte mange af os, at vi havde fiet et nyt indblik i sprogproblemer.
Vi havde allerede varer i gang med at underspge talesproget som
samspil, idet vi havde forsegt at fjerne betydningsproduktionen
fra de individuelle sprogbrugeres hoveder og lokalisere den til den
sociale interaktions omrade. Fremlaggelsen { 1990 og Jean Laves
evne til at engagere sig intellekeuelt i de rejste spargsmal med-
forte en af de bedste diskussioner, vi har haft. Nar jeg navner
disse forudsaztninget, er det for det farste for at give uderyk for, at
denne bog, som dannede grundlag for foredraget, er meget frugt-
bar i den forstand, ar den fremsatter et staerke, provokerende
standpunkt vedrorende sporgsmal, som er af grundleggende be-
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tydning for praksisteori i almindelighed og ikke kun. for, hvordan
praksis danner grundlag for lering. For det andet er det simpelt-
hen for at understrege den kendsgerning, at mine bemarkninger
1 dette forord udspringer af et bestemt perspekriv og ngdvendig-
vis er selekrive.

Situeret laering er et bidrag til en tiltagende forskning inden for
hurmanvidenskaberne, som undersager forstéelsens og kommuni-
kationens situerede karakter. Den fokuserer pé relationen mellem
lering og de sodale situationer, den finder sted i. Lave og Wenger
situerer leringen i bestemte former for social delragelse i stedet
for at definere den som tilegnelse af propositionel viden. I stedet
for at sporge, hvilke former for kognitive processer og begrebs-
strukturer den omfatter, sparger de, hvilke former for socialt en-
gagement der udgor en passende kontekst for, at der kan finde |-
ring sted. Dette skift har nogle interessante konsekvenser, som
relaterer bogen til mange forskellige tveerfaglige sporgsmal.

Der indebarer pd den ene side, at de ferdigheder, som tilegnes
1 lgbet af lereprocessen, spiller en yderst interaktiv og frugtbar
rolle. Den enkelte elev fir ikke et stykke isolerer abstrakt viden,
som han/hun derefter kan ovetfere til og genanvende i senere
sammenhzange. Han/hun tilegner sig snarere en prastationsevne
ved at tage prakeisk del i processen under den legitime perifere
deltagelses lettere betingelser. Dette centrale begreb betegner den
serlige form for inddragelse af en elev, som deltager i en eksperts
faktiske praksis, men kun i begrenset omfang og med begraenset
ansvar for det endelige produkt som helhed. Det medfarer ikke
ngdvendigvis, at eleven slegner sig mentale reprasentationer,
som derefter fastholdes, eller ar den lerre »leltie« sig selv bestdr
af et szt abstrakee reprasentationer. Lave og Wenger synes tveert-
imod at udfordre os til at genoverveje, hvad det vil sige at lere, ia,
genoverveje, hvad det vil sige at forstd. Deres projeke indgdr i s&
henseende i den voksende litteratur inden for kognitionsforsk-
ning, diskursanalyse og sociolingvistik, som behandler sproglig
mening som et produke af sprogbrugernes forcolkningsaktiviteter
og ikke blot som »indholdet« af sproglige former. Det felles ele-
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. ment er her den pramis, at mening, forstielse og leering alle er de-
*“fineret i forhold til handlekontekster, ikke i forhold &l vaftheng-
ige strukcurer.

Forandringen @ndrer pd den anden side ogsi leringens sted.
Ifeige en klassisk intellekcualiscisk teori er det den individuelle
bevidsthed, som ved internalisering og manipulation af struktu-
rer lzrer at mestre tanke- og beskrivelsesprocesser, Ligesom taenk-
ning finder laering forstdet pa denne made sted i individet. To
mennesker kan godr lzre det samme, ligesom de i forhold «il
praksis kan opnd samme forstielse, men det handler om sam-
menfald, ikke om kollaborativ produktion. Udfordringen i denne
bog er langt mere radikal: Leering er en proces, som finder sted i
en deltagelsesramme, ikke i en individuel bevidsthed. Detre bety-
der blandt andet, at den formidles af forskellene mellem deltager-
nes perspekziver. Det er {iellesskabet, eller i hvert fald dem, der
deltager i leringskonteksten, som »lerer« efter denne definition.
Laringen er sd at sige fordelt meliem delcagerne, ikke noget, som
foregdr i den enkelte person. Selv om lerlingen méaske nok er den,
som forandres mest dramatisk gennem @get deltagelse i en pro-
duktionsproces, er det den videre proces, som er denne foran-
drings afgerende sted og forudsetning. Hvordan forandres let-
lingenes mestre selv ved ac fungere som medelever, og hvordan
forandres den feerdighed, der mestres, derfor i lobet af denne pro-
ces? Det store feellesskab af prakeikere reproducerer sig selv ved
uddannelse af lzrlinge, men forandres formentlig ogsé selv. Legi-
tim perifer deltagelse forklarer ikke disse forandringer, men har
den evne, at den ger dem nesten uundgielige, Selv i tilfelde, hvor
der overfores en fast [re, er fzllesskabets evne il at reproducere
sig selv gennem uddannelsesprocessen ikke en folge af denne
leere, men af opretholdelsen af de bestemte deltagelsesformer,
hvori den er indlejret.

Som en naturlig folge af disse forandringer ligger det i denne
bogs ramme, at improvisation, fakriske tilfzelde af interaktion og
emergente processer, som ikke kan reduceres til generaliserede
strukturer, spiller en konstituerende rolle i lering, Her mades den
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med udviklingen inden for de sociale videnskaber, hvor fenome-
nologiske, interaktive og »praksis«-centrerede tilgange har fier
stor betydning. Et af de grundleggende trzk i sidanne tilgange
har varet at sztte spergsmalstegn ved validiteren af beskrivelser
af social adfard, baseret pa udfarelse af prafabrikerede koder og
strukturer. Fokus pa akterernes produktive bidrag til den sociale
orden har i stedet naturligt fore tl, at forhandling, strategi og
uforudsigelige handleaspekter kommer til at spille en storee rolle.
Denne forandring har vidtrekkende og stadig vafklarede konse-
kvenser for, hvordan man beskriver menneskelig tenkning, kom-
munikation og lering, Udfordringen synes at bestd i at tage
handling op il fornyet overvejelse pa en sidan made, at scrukeur
og proces, mental reprasentation og kompetent udfprelse rran-
ger dybrind i hinanden. Det er vigtigt at forstd, at Lave og Wenger
afviser begge de indlysende ekstremer i svaret pi denne udfor-
dring.

Adferdsaspekrer forklares i en klassisk strukturanalyse ved -
og tiener som empirisk dokumentation for - praeksisterende »til-
grundliggende« systemer. Det er disse systemer, der danner det
objekt, som en analyse er en model af. I det omfang det er faktiske
processer, der analyseres, bliver disse »strukturaliseret« - gjore til
tesultat af - eller et eksempel pa - strukeurer, Det at forstd er ud
fra et sidant synspunke ensbetydende med at genkende og imple-
mentere struktureksempler, udfylde dem med et lag af situatio-
nelle detaljer og sette dem i relation ti) en »kontekst« (som igen
struktureres). For sd vidt som »forstdelse« er noget, en person
foretager i sit hoved, er en sidan i sidste instans forbundet med
mentale repraesentationer hos enkeltpersoner. Forstielse berrag-
tes som en folge af et subjekts mentale operationer pd objektive
strukturer. Lave og Wenger forkaster denne opfartelse af forsca-
else, for sd vide som de ikke lokaliserer lering i tilegnelsen af
struktur, men i de lerendes ggede adgang til deltagerroller i for-
bindelse med ekspertprastationer. _

Den anden ekstreme position ville vare en rent interaktiv po-
sition, som helt forkaster premissen om, at strukturer kan pree-
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formere aspekter af erfaringen. Ogsé hvad detce punkt angir, ind-
tager denne bog et nuanceret standpunkt. Lave og Wenger for-
kaster nemlig ikke den opfattelse, at deltagelsesrammer er struk-
turerede — det er netop det, der skaber betingelser for legitim
perifer deltagelse - lige s lide som de bestrider, at ekspertprasta-
tien er systematisk. Det vanskelige sporgsmal er, builken slags sy-
stem og hvilken slags strukiur? Det er ikke blot sidan, at det struktu-
relle spergsmal flyttes fra det mentale reprasentationsniveau til
deltagelsesrammenivean. Nej, denne flytning kompliceres af et
mere subtilt og potentielt radikalt skift fra invariante stcrukturer
til scrukturer, som er mindre rigide og meget mere adaptive. Det
kan udtrykkes ved at sige, at strukturen snarere er det skiftende
resultar af handling end en invariant forudsztning herfor. Pre-
eksisterende strukcurer kan i nogen grad bestemme tenkning, l=-
ring eller handling, men kun pd en underspecificeret, vderst ske-
matisk mide. Og strukturerne kan blive vaesentligr omformet i
den lokale handlekontekst. En sidan opfattelse fastholder, ar de
virkelige aktiviteter, de laerende giver sig af med, spiller en konsti-
tuerende rolle, samtidig med at den stadig undgdr det ekstreme
standpunkt, der bestrider enhver form for prafabrikeret indhold
i det, de leerer.

Lazring kan inden for denne forstielsesramme betragtes som
en srlig fype social praksis i forbindelse med den form for delta-
gelsesramme, der betegnes som legitim perifer deitagelse. Forstder
pd denne mide giver Lave og Wengers opfartelse leringen et
handlegrundlag, men fastholder dens s@rpraag som handlekarte-
gori. Men den kan ogsd - i bedre overensstemmelse med deres
mél] - betragtes som et traek ved praksis, som kan forekomme i alle
former for aktiviterer, ikke kun i klare tilfelde af undervisning og
mesterlere. Tenk pi alle de hverdagssituationer, hvor mennesker
i et vist omfang arbejder sammen, hvorved de fir adgang til ad-
ferdsformer, som ellers ikke ville st cil deres radighed, og i sidste
instans udvikler fardigheder, som er velegnet til bestemte former
for praestationer. Aktive mediemmer af religivse menigheder,
gymnaster som treener sammen, forsvarskaden pd et sportshold,
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tilskuere ved en offentlig begivenhed, fakulter og studerende pdet
universitet, nye venner, ger-det-selv-manden, som hjeelper den
hindverker, der reparerer hans veranda, ikke-mekanikere, nar de
forklarer mekanikere problemerne med deres biler, patienter, som
behandles af lzger - alle disse samspil indeberer til ac begynde
med begraensede, stzrke asymmetriske former for deltagelse. De
ser alle ud il at have mulighed for at forandre deltagerne, selv om
der er stor forskel p4 deres forandringsbaner og -tarskler. T kon-
krete empiriske undersggelser af legitim perifer deltagelse bliver
det vigtigt at se kricisk pa omfanget af de kontekster, der skal be-
skrives, fra institutionelt afgreenset oplering til lering, som er en
del af den daglige virksomhed. I sidstnvnce tilfzlde vil der bide
vaere tale om begraensede perifere engagementer og mulighed for
torandring, s& snart den ene part 1 forbindelse med en virksom-
hed er dygtigere eller mere erfaren (pd en relevant made) end den
anden. En sidan liberal lesning af begreber legitim perifer delra-
gelse risikerer at udviske begrebers specificitet, men har den for-
del, at den forbinder det med alle former for praksis. Man kunne
desuden havde, at der sandsynligvis altid finder leering sted, nir
folk interagerer under betingelser som legitim perifer deltagelse,
Dette ville indebare, at visse deltagelsesrammer maske er »dispo-
sitionelt tilpasset« til at afstedkormme lzring, selv om delragerne
ikke forsager at tilegne sig eller indprente identificerbare feerdig-
heder. Det kan vare tilfzldet i forbindelse med sprogtilegnelse,
hvor den laerende er en legitim perifer deltager i interaktion med
kompetente sprogbrugere. Det kan ske, at det barn, som inter-
agerer med voksne, og den udefrakommende, som venuer sig til
lokale mader at rale pa, underkaster sig og i sidste instans repro-
ducerer fzllesskabsnormer, som de aldrig bliver sig bevidst. Man
kan se denne form for almen lzering pa lavt niveau, nar ralere
uden at vide det tilegner sig regionale dialekeer eller sproglige ven-
dinger, eller nar studerende kommer til at reproducere aspekter
ved en karismatisk leders made at optrade pd. Nir man opfatter
lzering sa generelt, er det klart, at de baner, som de lerende falger,
kan vare overordentlig forskellige og uforudsigelige. Udfordrin-
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| gen for et samfund, som seger at reproducere sig selv, bestdr i at
o disciplinere de samspil, hvori der sandsynligvis vil finde lering
“sted, sdvel som de resultater, det kan medfare.

I mange leringskontekster, selv ret snavert defineret, er det

klart, at deltagerne maske kobler fra, inden de mestrer de centrale

ferdigheder. De vil i sidanne tilfzelde forlade leeringskonteksten
med nogle, men ikke alle, relevante fzrdigheder og overfore der,
de har lerg, dl en anden kontekst. Spargsmdlet er sd, hvordan
man skal beskrive muligheden for at isolere disse feerdigheder fra
de deltagelseskontekster, hvor de blev tilegnet. Hvis bide lg:rin:
gen og det emne, der leres, er indlejret i deltagelsesrammer, s:?, lma
flytbarheden af de lerte ferdigheder bero pd kommensurabilite-
ten af bestemre former for deltagelse. Medarbejderen, som ger
karriere og udferer mange forskellige opgaver, som hun senere
skal integrere som leder, har i virkeligheden lert nogle handlings-
og problemlasningsformer, ikke et system af regler eller reprae-
sentationer, For en elev, som skifter arbejdskontekster og derfor
integreres 1 nye deltagelsesrammer, vil resultatet formentlig af-
hange af bans eller hendes evne til at bevaege sig me.llem forskel-
lige deltagelsesformer. Denne evne kunne man beskrive pa t‘o for-
skellige mader. Man kunne antage, at deltagelsen er skematl‘seret,
og at dert, den effektive elev overforer, er et udvidet repertmre' af
delcagelsesskemaer. Dette genindforer forestillingen om lering
som tilegnelse af strukrur. Eller ogsd kunne man heevde, at delFa-
gelse ikke er skematiseret pd den mide, og at det, den effelftlve
elev lzrer, er, hvordan man adferer praksisser. Et skema kan ikke
forklare sin égen anvendelse, manipulation eller rolle i fremridige
improvisationer. Ud fra denne synsvinkel er man nede il ac an-
tage, at den dystige elev tilegner sig noget mere, fleks. en evne ul
ar spille forskellige roller pa forskellige deltagelsesomrider. Dette
involverer andet end skemata: en evne til at forudse, en fornem-
melse af, hvad der kan lade sig gare inden for specifikke kontek-
ster, sely om det ikke sker i et givet tilfzlde. Det indeberer en prae-
refleksiv forstielse af komplekse situationer, der kunne betegnes
som en propositionel beskrivelse, men ikke selv er det. Mestring
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indebarer, at der handles pa det rette tidspunke 1 forhold il skift
tende omscendigheder: evnen til at improvisere, Ved at forbinde
leering med deltagelse far begrebet legitim perifer deltagelse os til
at tznke over, hvad det vil si ge, at viden er flytbar. Leg marke til,
at evnen til at engagere sig i legitim perifer deltagelse og evnen il
at lere sandsynligyis ogsd tilegnes, En lmrekonteksts relative
transparens afhaenger ikke af kontekstens egenskaber som sidan,
men af den lerendes parathed og fleksibilitet. (Hermed besrrides
det ikke, at kontekster kan vaere relatiye transparente eller uklare
med hensyn til den grad af parathed, de kraver fra den lerendes
side),

[ relation til et enkelt fag, som leres gennem praktisk legitim
perifer deltagelse, udvikles evnen til at lere i ner relation til evnen
ol ar udfre opgaver, Derimod vil et uddannelsesforleb, som be-
stdr 1 undervisningssicuationer adskilt fra den faktiske presra-
tion, have tendens til ar adskille elevens evne til at klare leresitu-
ationen fra hans evne til ar udfpre feerdigheden i praksis. Hvis
adskillelsen mellem den tzrdighed, der leres, og den praktiske -
udforelsessituation er tilstrekkelig stor, kan man forestilje sig en
aktpr, som bliver ekspert som Lerende - dvs. som bliver mester i
at beherske lzresituationen - men som egentlig aldrig lerer selve
de praktiske ferdigheder. Det er denne mulighed, periodiske pra-
stationstest har til formal at forebygge. Denne form for abstrake
eksamen er mindre relevant i en mestetlzrerelation, hvor den la-
rende arbejder i praksis.

For s& vidr som laring virkelig bestar i udvikling af flythare
interakeive fzrdigheder, kan den ogséd finde sted, selv om delra-
gerne ikke har en falles kode, Larlingens evne til at forstd mesters
praktiske udfprelse er ikke athengig 2f, at de har samme reprae-
sentation af den eller af de objekter, den nedvendiggar, men der-
imod af, at de deltager i udforelsen pa kongruente mader. Ligele-
des afhanger mesters effeksiviter som lerer ikke af hendes evne il
at undervise eleven i sine egne begrebsreprasentationer. Den af-
hznger snarere af hendes evne til ar styte delragelsen pa en sidan
mdde, ar eleven kan udvikle sig. Det er igen denne felles evne til
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S .- at deltage, som er laeringens stabeform, ikke de felles symbolske

eller referentielle scrukeurer. {Disse kan naturligvis vere sammen-
blandert i givne dilfzlde alt efter ferdighedens karakter).

Dette sidste punke rejser spargsmilet om sprog i forbindelse
med lering. T kapitel 4 szrrer Lave og Wenger med rette sporgs-

- mélstegn ved forestillingen om, at sproglig forklaring er en ene-

stdende effektiv undervisningsform, som pd en eller anden made
er bedre end direkre demonstration, I betragtning af deres tilgang
i gvrigt ville en pastand om der modsatte virke mere naturlig.
Hvis lering simpelthen drejer sig om aget adgang til prakrisk ud-
ferelse, sd vil vejen til at maksimere laringen bestd i at arbejde i
praksis, ikke 1 at tale om det. Tanken om, ar demonstracion er
kontekstspecifik og forklaring kontekstuathangig, bygger pa
nogle fattige forestiilinger om begge dele. Her er det pi sin plads
med et advarende ord for at undgi, at Lave og Wengers stand-
punke misforstds, fordi det kunne se ud, som om denne kritik-be-
tragter sproget som en kode til at tale om verden. Megen teoti eg
forskning har, som de erkender, vist, at talesproget i lige si hoj
grad er et middel til at handle i verden. Dette punke er relevant, ef-
tersom sprogbrug nedvendiggar mange forskellige delragelses-
terdigheder og er en af de mest grundleggende mader, hvorpi
man kan fi adgang til interakdion i det sociale liv. Hvis man s®t-
ter lighedstegn mellem diskurs og refleksioner over handling i ste-
det for handiing scm sidan, bliver man netop offer for de struk-
turelle synspunkter, som Lave og Wenger undergraver i derles
tilgang til lering. Ja, sprogets rolle i leringen er sandsynligvis,
so:n d; pépeger, yderst differentieret og en staerk beviskilde for de
andre former for deltagelse, der finder sted. Deltagerne i kommu-
nikationen mellem mestre, elever, patienter (etc.) udger i hvert
fald en del af den nodvendige baggrund, som legitim perifer del-
tagelse skal defineres i forhold til. S& snart vi betragter diskurs-
produktion som en social og kulturel praksis og ikke som erol
praksisrepraesentation af anden orden, bliver det klart, at den ma
defineres p4 linje med andre former for arbejde inden for udfarel-
sens generelle rammer. Det bliver ogsd vigtigt at undersage de
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genfortellinger og diskussioner, som finder sted mellem og om-
kring de enkelte udforelser og mellem de lzrende og deres respek-
tive fellesskaber. En sidan undersogelse af sproget vil ikke glide
tilbage i strukturtilegnelsesmodellen, men snarere bidrage il en
mere dybtgdende hiscoriseret forklaring af situeret leering.

Interessen for sproghandiing kan ogs4 veere med til ac afklare
et meget drilagtigt spergsmal om legitim perifer deltagelse, nem-
lig om det betegner en slags rollekonfiguration, som aktarer kan
tage del 1, eller snarere en made at deltage p4. Samcaleforskere har
vist, at en enkelt deltager i en interaktion kan udftyide flere roller
samtidigt, og at en enkelr rolle under de retre omstendigheder
kan udfyldes af mere end én deltager. For s4 vidt som legitim pe-
rifer deltagelse fungerer, alt efrer hvordan rollerne er besar, ville vi
veere tilbgjelige il at sige, at det er en made ar deltage pd, ikke en
struktur, hvori der finder deltagelse sted. Den kan som sidan ka-
rakteriseres ved det forhold, at letlingens bidrag til helheden er
partielt, eller at lerlingen pa samme tid interesserer sig for den
foreliggende opgave og for, hvordan mester udfarer den. Legitim
perifer delragelse er med andre ord ikke en simpel deltagelses-
strukeur, hvor en leerling spiller en bestemt rolle | udkanten af en
mere omfattende proces. Der er snarere tale om en interaktions-
proces, som letlingen delcager i ved pd samme tid at spille flere
roller - status som underordnet, lzrende praktikant, eneansvarlig
aktgr i mindre dele af arbejdet, kommende ekspert osv. - som
hver iser indebarer et seerlige ansvar, et sarligt set af rollerelatio-
ner og et serlige interaktivt engagement. Man ville vente, at de
rollekonfigurationer, hvori legitim perifer delragelse finder sted,
ville variere meger alt efter tid og sted, ja, selv i labet af en enkel
leretid, men at den interaktive prise de conscience, den made eleven
placerer sig i forhold ti] helheden pé, alligevel forbliver konsistent.
Ifelge en sidan opfattelse er legitim perifer deltagelse ikke en
strukeur, uanset hvor subtile den defineres, men snarere en made
at handle i verden p4, som finder sted under meget varierende vii-
kar.

Denne sidste bemarkning fremkalder en afsluttende, endnu
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e fﬁere generel ranke, som er underforstiet i bogen, nemlig, at le-
“ring er en made at vate i den sociale verden pd, ikke en made at
“laere den at kende pd. Elever er ligesom iagtragere i al almindelig-

hed bade engageret i deres livskontekster og : den bredere sociale
verden, hvori disse konrekster produceres. Uden dette engage-
ment sker der ingen laering, og hvor der oprecholdes et passende
engagement, foregdr der lering. Ligesom teoriudvikling er en
form for praksis 1 verden, ikke spekulation pi afstand af den, er
leering ogsd en praksis eller en familie af praksisser. Denne kOI‘IS(.E-
kvens af Lave og Wengers provoketende bog bringer den pa linje
med vigtige udviklingstendenser inden for andre humanviden-

skaber.

William F. Hanks
University of Chicago




Kreditering

“Tanken om at undersgge og udvikle begrebet legitim perifer del-
‘tagelse kunne ikke vare opstiet i nogen anden kontekst end den,
hvori vi begge arbejdede i 1988: Insritute for Research on Lear-
ning 1 Palo Alro, Californien. Iser var en igangverende lase-
gruppe omkring virksomhedsteori, kritisk psykologi og lering pd
arbejdspladsen en uvurderlig kilde til ideer og diskussion. Vi an-
sker at takke Yrj6 Engestrdm, Chandra Mukerji og Michael Cole,
arrangererne af en konference om arbejde og kommunikation pi
University of California, San Diego 1 juli 1988, hvor vi praesente-
rede den forste formulering af vores tanker. Vi er arrangprer og
deltagere meget taknemmelige for, at vi fik lejlighed til at disku-
tere disse tanker med dem, og takker is@r Aaron Cicourel for hans
nytrige forslag til revision af vores farste udkast. Vi gnsker ogsa at
takke Stephen Shapin og Adi Ophir, formandene for en Work-
_ shop on the Place of Knowledge pd Van Leer Institute i Jerusalem
* i maj 1989, som gav os lejlighed til at videreudvikle vores opfat-
telse. Ferst og fremmest vil vi gerné takke alle dem, der har lest
vores successive udkast - der er for mange til, at de kan nzvnes
enkeltvis - for deres diskussioner og kommentarer og for deres
villighed il ar dele vores entusiasme og samtidig give konstruktiv
kritik. To navne skal dog nzvnes. Vi vil rette en sarlig tak til Ole
Dreier, som hjalp os overordentlig meget med at uddybe vores op-
fattelse gennem den »afhandling«, han skrev til os om vores af-
handling, og til Paul Duguid, den enestiende kollega, hvis redak-
tionelle engagement narmede sig et egentligt medforfarterskab.




Legitim perifer deltagelse

- Det centrale definerende kendetegn ved leering betragrer som si-

tueret virksomhed er en proces, vi kalder legitim perifer deltagelse.
Hermed vil vi gere opmarksom pd det forhold, at de lerende
uundgieligt deltager i praksisfzllesskaber, og at beherskelse af vi-
den og ferdigheder forudsatrer, at den nyankomne beveger sig 1
retning af fuld deltagelse i de sociokulturelle praksisser i et fal-
lesskab. »Legitim perifer deltagelse« giver os mulighed for at tzle
om relationerne mellem nyankomne og veteraner og om aktivite-
ter, identiteter, artefakter og videns- og praksisfzllesskaber. Den
vedrarer den proces, hvorigennem nyankomue bliver en del af et
praksisfiellesskab, En persons intentioner om at lere inddrages ~
og meningen med laering defineres - i labet af den proces, hvor

* han/hun bliver en fuldgyldig deltager i en sociokulrurel praksis.

Denne sociale proces omfatrer, {a, indordner leringen af kompe-
tencer.

For at forklare vores interesse for begrebet legitim perifer del-
tagelse vil vi forsege at give en fornemmelse af de perspeketiver, det
dbner, og den type spergsmdl, det rejser. Det er bedst at starte
med at skitsere begrebets historie og vise, hvordan det er blevet
mere og mere centralt for vores opfattelse af sporgsmdl om le-
ring. Vores oprindelige hensigt med at skrive det, som efterhin-
den blev til denne bog, var at redde begrebet mesterlere. 1 1988
flagrede begreber om mesterlere rundt i lokalerne pa Institute for
Research on Learning, hvor de optridte som tegn pi solidaritet
og fokus for diskussioner om leringens natur. Vi og vores kolle-
ger var begyndt at tale om elever som larlinge, om lzrere og com-
putere som mestre og om kognitiv mesterlare, ja livet selv som
mesterlzre. Det var tydeligt, at ingen var helt sikker pd, hvad or-
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det berod, Deril kommer, ar det var underforscder, ar det var et
Synonym: for sitweret lering, som vi var nescen lige sd usikre over
for. Tilfluge 1] der ene at' begreberne giorde ikke der andet klarere.
Mestetizre var blevet endny er mantra i forhold ¢l et bredr spek-
trum af problemer | Izﬁringsforskningen, 0g det stod | fare for ar
blive meaingstome,

Der var ogsd andre overvejelser, som motiverede detre ar'bejda
Vores egen ridiigere forskning vedrerende handvarksmesterlzre |
Vestafrtka, intelligence undervisningssyscerner og teknologiens
kulturelle craps parens synres relevant, mep samedig kke -
strakkelig el ar udvikle en adekvar leringsteori, 0g det gav os en
parrangende fornemmelse af at vi havde orug for en sidan reori.
Ja, vores cencrale ranker tog form, da vi fik ajnene op for, ar de
mest interessante trak ved savel mesterlers som »glass-boxerme-
toderne &l udvikiing og forstielse af teknologi kunne beskrives -
og analyseres - sam legicim perifer deltagelse i praksisfmllesska-
ber.

Den opfatcelse, ar lezring gennem mescerizpre var et spargsmil
om legitim perifer delcagelse, opstad fursre gang 1 forbindelse
med undersggelse af handvarksmesterlere hos vaj. og gola-
skraeddere § Liberia (Lave: Tailored learning: Apprenticeship and every-
day practice among craftsien in Wesr Africa). 1 den sammenhang
drejede der sig stmpelchen om en tagtragelse vedrorende skrad-
derletlinge i en analyse, som beskaftigede sigmed sporgsméal om,
hvordan letlings karn ndgd i et falles struk cureret monster afl la-
reerfaringer uden ar f4 undervisning, blive eksamineret eller redu-
ceret til mekaniske efterligriere af dagligdags skredderarbejde, og
hverdan de med bemaerkeisesvaerdigt fa undragelser biiver ¢l dyg-
tige og respekterede mesterskraddere. Det var imidlertd vanske-
lgt at skille de historisk og kulrurelt specifiicke omstandigheder,
sorm gjorde vai- og gola-mesterlaren til en effekriv og fordelagtig
form for uddannelse, fra den kritik af undervisning ag skoleprakv
sis, som deree ikke kunpe undgd ac rejse, eller fra en mere generel
feort om situeret laring. Derre ogede den generelle forvirring,
Som ansporede os til ar gennemfore derce projekr.
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Vi har forsegr at afklare forvitringen gcnne.m de sidste o iﬂr.
To momenter 1 den proces var af serlig bervdning. For der f@r‘sm
var anvendelserne af smesterlere« i kognittv og p.azd.agogmlo{
forskning overvejende metaforiske, selv om der r}fde}tg?;s follela
en lang rackke forskellige histonsk.og kuI.turelt. Sipe;lﬁ iu;;i
liggorelser af mestedaere som .fakmsk pz}ed:{gog1s< F}ltﬂl,b 1
sfrerhinden overbevise om, acvi matte gare Eorholdti,t mellem Spt}
kulationens »mesterlare« og de historiske former tofr me.stelz la:rt
til genstand for fornyer undersogelse. Derte ﬁk. os til at u}szst)e{.n
pa en skelnen mellem vores teoretiske ramme til analyse af peda-
gogiske former og specifikke historiske eksemlpler péi‘mr_ister[&?re.
Dette fk os igen til at udforske lering som »smugec leringe.

For det andet var detre begreb om sicueret lering mere r,'wmfat-
tende Lsie sigre end konventionelle begreber am »laering in sitws el-
ler »learning by doinge«, som det blev bruge Qogenlun_dr: syncn;\_-’m.t
med. Men for at formulere denne umiddelbare opt&ttels? pa en
frugtbar mide havde vi brug for en bedre kafakteristik af »-51.0146—7
reched« som teoretisk perspektiy, Forseger pa ar afklare begre.?et
situeret lering foree til kriviske bekvmringer Ved‘mrende teinen
og til vderligere revisioner, som resulrerede i, a.t vi gik over il u;n
res aktuelle opfatrelse, nemlig at lering er ot mtegrereF og u;a;
skilleligt aspekr af social praksis. Vi har | f.orsﬁgt’ ak mdiuel se
denne nye opfattelse under overskriften legitim perirer deltagelse.

En diskussion af de enkelte forandringer kan maske vaere med
til at praecisere vores grunde til, ar vi nu karakteriserer lzring som

legicim perifer deltagelse i praksisfzellesskaber.

FRA MESTERLARE TIL SITUERET LARING

o -

En skarp skelnen mellem historiske former for mesteclare og si

- { Istoris 1 teort Forudsatee, ac vi holde

et lering som en historisk-kulcurel teor |
e iriske eksempler p& mesrerlzre
op med ar forspge ar benyrwe empiriske eksempler pd me 7

- ori nan k cragre alle former for le-
som en linse, hvorigennem man kan betragre alle forme

' g for i gang med at genoverveje de [ormer for mes-
ring. Vi gile devfor 1 gung med at venoverve



34 SITUERET LARING. LECITIM PERIFER DELTAGELSE
terlere, som vi var mest fortrolige med, som modeller for effektiy
leering i sammenhzng med et bredere reoretisk mal. Specifikke
uilfeelde af mesterizre var imidiertid af vital interesse i forbindelse
med udvikling og eksemplificering af en teori om situeret lzeting,
og vi anvendte derfor fortsat nogle af disse undersggelser som
kilder ved udarbejdelsen af vores tanker. Vi kunne lige & godt
have forholdt os til undersggelser af socialisation; bern er trods
ale typisk legitime perifere delcagere i de voksnes sociale verdener.
Forskellige former for mesterlare syntes dog udmearket ar fange
vores interesse for lering pa situerede mider - i de transformative
muligheder for at vare og blive komplekse, fuldgyldige kuleurelr-
historiske deltagere i verden - og det ville viere vanskeligt at fore-
stille sig et mere velegnet udvalg af sociale praksisser il dette for-

ma],

Sondringen mellem historiske tilfelde af mestetlere og en
teori om situeret {zring bley skarpet, da vi udviklede et mere om-
factende syn ps forskellige tilgange til situerethed, Den eksiste-
rende forvirring med hensyn til, hvad situerer lering og situeret
virksomhed mere generelt betyder, var et resulcar af forskellige
forrolkninger af begrebet. I nogle tilfzlde berpd »situeret«s sim-
pelthen, at nogle af folks tanker og handlinger var placeret i rum
og tid. Andre gange syntes det at betyde, at tznkning og handlin g
kun var sociale i den snavre forstand, at de indvirkede P4 andre
mennesker, eller at deres betydning var direlre afthangig af det so-
ciale miljg, som gay anledning til dem. Disse typer af fortolk-
ninget, som er beslegret med naive synspunkter p4 indeksikaliter,
opfattede som regel nogle aktiviteter som situerede og andre ikke.

I det begreb om situeret vicksomhed, vi var ved at udvikle, si
virksomhedens situerethed imidlertid ud i at vaere alt andet end
en simpel empirisk egenskab ved hverdagsvirksomhed eller et kor-
rektiv til konventionel pessimisme med hensyn til aformel, erfa-
ringsbaseret lzeting. Det antog snarere dimensioner af et generelt
teoretisk perspektiv, grundlag for pastande om den relationelle
karakter af viden og lering, meningens forhandlingskarakeer, og
leringsvirksomhedens interesserede (engagerede, dilemma-be-
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- sremte) karakrer for de mennesker, som er involveret. Det per-
spektiv betad, at der ikke er nogen virksomhed, som ikke er situ-

eret. Det lagde vegren pd en vidtfavnende forstéelse,l som inddrog
hele personen, snarere end pi »modtagelse« af en sam]1:1g faktuel
viden om verden, pd virksomhed i og med verden og pd cllet syns-
punkt, at akter, virksomhed og verden konstituerer hinanden
gensidigt. . .

Vi har opdaget, at denne sidste opfarctelse af sicueret v1r.ksom-
hed og situeret lering, som lidt efter lide har taget form i vores
forstéelse, ofte vekiter modsrand, fordi den synes at rumme k?n—
notationer som provinsialisme, partikulariter og de .begr&nsnm-
ger, som knytrer sig til et givet tidspunkt og en given opgave.
Denne fejlfortolkning af situeret lzering kreever en komme?ta%z
(Vores egne indvendinger over for teoretiseren rned. hensyn t1'l si-
tueret lering er noget anderledes. De vii blive tydeligere om lide).
Det forste punke, vi vil se pa, er, at ogsd sikalde aln’_;en v1den- kun
gelder under specifikke omstendigheder. Generalitet for'blnldes
ofte med abstrakte reprasentationer, med dekontekstuahs?rmg.
Men abstrakte reprasentationer er meningstomme, mefimm'dre
de kan geres specifikke i forhold til den foreliggende 51tu.at1-on:
Dertil kommer, ar dannelse eller tilegnelse af et abstrake pr1n.c1p i
sig seiv er en specifik begivenhed under specifikke omst&ilcFighe-
der. Kendskab til en generel regel sikrer som sidan pid ingen
mdde, at den generaliter, den kan indebare, aktiveres under de
specifikke omstzndigheder, hvorunder den er relevzlmt. I df‘en for-
stand er enhver »abstraktionsevne« helt igennem situeret i :m_:__ﬂn_-
neskers liv og i den kultur, som gor den mulig. P4 den %\nc_{en side
har verden sin egen strukeur, siledes at speciﬁcitc‘et altid 1'nd.eba-
rer generalitet (og i den forstand skal generahtetllkke assmnlere?
med Abstrakthed): Det er drsagen til, at historier kan valare s&
steerke til at gengive tanker, ofte stzrkere end en forl‘”nulermg af
tanken selv. Sakalde generel viden er ikke privilegeret i forhc_dd til
andre »slags« viden. Ogsd den kan kun opné;? under specTﬁkke
omstendigheder. Og ogsa den skal bringes i spil under. speaﬁkke
omstendigheder. Generaliteten: ved enhver form for viden ligger
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altid i evnen d ar genforhandle fortidens og fremtidens mening i

forbindelse med konstruktion af de akruelle omstendigheders
mening,

FRA SITUERET LARING TIL LEGITIM PERIFER DELTAGELSE

Hermed er vi fremme ved den anden forandring | perspektiy, som
fik os til at udforske leting som legitim perifer deltagelse. Fore-
stiilingen om situerer lzring synes nu at vare er overgangsbegreb,
en bro, meliem det synspunke, at kognitive Processer (og dermed
lering) er primare, og den opfactelse, at social praksis er det pri-
TEre, generative fenomen, og at lering er et af dens kendetegn,
Der er betydelig forskel mellem en teori om leering, hvor praksis
(I snzever repetitiv forstand) indordnes under leereprocesser, og en
teori, hvor leering opfattes som et integrerende aspekr ved praksis
(1 historisk, generatiy forstand). Efter vores opfattelse er leering
ikke blot situerer | praksis - som om der var cale om en eller an-
den uathmngig reificerbar proces, som blot tilfzldigvis var place-
ret et eller andet sted; lering er en integrerende del af den genera-
tive sociale praksis | den levede verden. Problemer - og det
centrale anliggende i denne bog - bestar i ar omsatte dette til en
specifik analyrisk tilgang til lering, Legitim perifer deltagelse
foreslds som et begreb til beskrivelse af deltagelse i social praksis
med l@ring som en 1ntegrerende bestanddel.

Inden vi fortsatter med en diskussion af de analytiske sporgs-
mali forhindelse med en social praksisteori om lering, ma vi - for
at belyse vores begreb om legitim perifer deltagelse - diskutere vo-
res valg af terminologi og de problemer, den atspejler. Begrebets
sammensatte karakter, og det fothold, at det ikke er svert at op-
stille en modsztning ¢! hver af ders komponenter, kan vare

modsztningspar: legitim kontra illegitim, perifer kontra central,
deltagelse kontra ikke-deltagelse. Men begrebet skal opfattes som
en lielhed. Hvert enkelt aspekt er uundvarligt ved definitionen af
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.' de :;avrige og kan ikke betragtes isoleret. Dets konstitu.enter bidra-

ger med ulgseligt forbundne aspekeer, hvis kombinationer skaber

. Cge ‘ -

gt Jandskab - former, grader, scrukturer - af medlemskab i er f=l
e

: lesskab.

I den terminologi, der fremsztres her, behaver der siledes ikke

o t vaere noget, der hedder en »illegitim perifer deltager«. Den
g :

form, deltagelseslegitimiteten antager, er et definerende trf“xzk Vfd
mader at hare ¢l pd og er derfor ikke blot en afgerende betingelse
for leering, men et konstituerende indhoidseiem?nt. Det sa.mme“
gelder med hensyn til »perifericet«: der beh{a\fer ikke at viere nfo
get, der hedder »central deltagelse« i et praksisfellesskab. Perife-

[ ' ller
- ritet antyder, at der er mangfoldige, forskelligartede, mere e

mindre engagerede og omfattende mader at vare placeret I])aé
inden for de omrader af deltagelse, som f&ﬂes.skabet de':ﬁnerer.d 2~
rifer delragelse handler om at vare placeret i den sociale ver ]e;
Skiftende placeringer og perspektiver er en del af aktmre;nss
ringsbaner, udviklingsidentiteter og former for medlemsb ad. »
Legitim periferitet er endvidere et Ikomplekst begre 1, fe :
impliceret 1 sociale strukturer, som mc.lebarer magtre atlmzel.
Som et sted, hvor man bevager sig retmi'lg af mere mten:{lvh el-
tagelse, er periferitet en kvalificerende posmfm. Som et st.e. , Voi
man forhindres i at deltage mere fuldstendigt - o.fte legitimt se
i et bredere samfundsperspektiv - er det en dekvali-ﬁce.rend; pzsi-
tion. Legitim periferitet kan desuden veere en position i forbin el-
sen mellem beslegtede fellesskaber. I den forstand kgn det SI? v
vare en kilde til magr eller magresiashed ved ar n‘ln_lhgg@re e};_er
forhindre forbindelse og udveksling mellem praksm?faellesskab er.
Den legitime periferitets tvetydige muligheder afspejler begre it;_
centrale rolle i forbindelse med at give abdgz;ng til en gruppe re
' eliers ikke opfattes som forbundne. |
tlo?eéjei?;tning af f&ﬂisskabers komplekse, differentl.eredT;?—
rakrer er det vigtigt ikke at reducere formaler med cen-tnpeta e (
tagelse 1 et praksisfaellesskab til et ensarte‘at eller entydigt >.>;;nter<-
eller til et linezrt begreb om ferdighedstilegnelse. Der er ikke ?fo
get sted 1 et praksisfzllesskab, som kan betegnes som »perife-
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argumentatian al fordel for ac forlade en teor: om situeret virk-
somhed, bvor lering reificeres som én form for virksomhed, og
naerme sig en teort om social praksis, hvor lering betragres som et
aspekt ved al virksomhed, har fier os til at overveje, hvordan vi
skal opfatte vores egen praksis. Og dette har afslorer et dilemma:
Hvordan kan vi foregive, at vi er 1 ferd med at udvikle et reoretisk
begreb om lzring uden { virkeligheden at tage del i nerop det oven-
for forkastede abstraktionsprojeke?
Der findes adskillige klassiske dualistske modsewminger, som
i mange sarmmenh@enge betragtes som synonyme eller nasten sy-
nonyme: abstrake/konkret, generel/partikular, reori om verden/
den derigennem beskrevne verden. Teorien antages at vare gene-
rel og abstrake, verden konkrer og parttkuler. Men 1 den marxis-
tiske hiscoriske tradition, som underseptter social praksisteor,
antager disse begreber andre relationer til hinanden og andre be-
tydninger. Det gor de som del af en generel metode { social ana-
lyse. Denne metode benegrer tkke, av der er en konkret verden,
som sadvanligvis perciperes som en samling af partikulariteter,
ligesom det er mulige at finde pd enkle, rynde, abstrakee teoretiske
sztninger om den. Men disse to muligheder betragtes ikke som
de to centrale poler. De danner derimod begge udgangspunkr for
at underspge og udvikle en forstdelse af multipelt bestemte, pd
forskellig made forenede - dvs. komplekst konkrete - historiske
processer, som resulterer i partikulere forhold (herunder teoriud-
kast) (Marx, 1857; Hall, 1973; Ilyenkov, 1977). Teoretikeren for-
soger at genskabe disse relationer pd en analytisk made, som for-
vandler det sociale livs rilsyneladende »naturlige« kategorier og
former til udfordringer for vores forstdelse af, hvordan de produ-
ceres og reproduceres (historisk og kulturelt). Maler er - med
Marx’ mindeverdige uderyk - at »haeve sig (fra bade det parriku-
lzere og det abstrakre) til det konkrete.«

Nu er det mdaske mere klart, hvorfor det tkke er rimelige at be-
tragte legitum perifer deltagelse som en ren og skeer destillation af
mesterzere, en abstraktlonsproces, hvor der generaliseres fra ek-
sempler pa wescerlere. (Ja, begreber bor have samme analyciske
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hv'o'fd.:aﬂ indsigt og lering indgir i en social praksis - et starre
bf@jék; i sig selv. Sidst, men ikke mindst stir de vidt udbredte pi-
srande om Arsagerne til effektiviteten af skoleuddannelse (i un-
défﬁSﬂing, i skolens specialisering i &ndring af personer, i de sar-

- lige meroder til indprentning, skoler er kendt for) i mods@tning
il det situerede perspektiv, vi har anlagr. Ale dette har medfare, at

- vores diskussioner om skolen ofte var modsatningsfyldte, ja lige-

frem oppositionelle. Men vi gnskede ikke at definere vores opfat-
telse og opbygge vores teori primart som en modsatning til no-
gen bestemt padagogisk form, herunder skoleuddannelse, Vi
pnskede at udvikle en opfattelse af lzring, som kunne sti alene,

| og ville derfor vente med en analyse af skolen og andre specifikke

padagogiske former til et senere tidspunkt.
Vi skal derfor understrege, at legitim perifer deltagelse som sa-

~dan ikke er en pzdagogisk form og langt mindre en prdagogisk

strategi eller undervisningsteknik. Det er et analytisk perspektiv
pé lering, en made at forstd leering p4. Vi hiber i det folgende at
gore det klart, ar der finder lering sted ved legitim perifer delta-
gelse, uanset hvilken padagogisk form der danner leringskon-
tekst, eller om der overhovedet er nogen intenderet padagogisk

- form. I virkeligheden skelner dette synspunkc grundleggende

mellem lzring og intenderer undervisning. Denne opdeling be-

* strider ikke, at der kan finde lering sted i forbindelse med under-

visning, men anser ikke intenderet undervisning for i sig selv at
vaere kilden eller drsagen til lzering og svekker derfor ikke pastan-
den ony, at det er problemacisk, hvad der lzres, { forhold til hvad
der undervises i, Der analytiske perspektiv i forbindelse med legi-
tm perifer deltagelse kan uwivisomr - dec hdber vi, det vil -
prege de paedagogiske bestrebelser ved at satte lereprocessen i et
oyt lys og ved at gore opmarksom pé centrale aspekter ved lare-
erfaringen, som miske overses. Men det er noget helt andet end ac
tilskrive begreber legitim perifer deltagelse preskriptiv vaerdi og
foresld mider, hivorpa det kan »implementeres« eller »operationa-
liseres« 1 pedagogisk sjemed.

Selv om vi p3 derte indledende trin af vores forskning har be-
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ceret, si vel som spergsmal vedrarende relationer mellem skole-
verdenen og voksenverdenen mere generelt. En sidan undersg.
gelse ville ogss stille Spargsmil om den sociale organisering af
selve skolerne i praksisfellesskaber, bade officielle og interstiti-

praksis.

Overvejelser over skoleuddannelse ud fig legitim perifer delta-
gelse er kun en af Mmange retninger, som virker lovende for en ana-
lyse af moderne og andre historiske former for social praksis i for-
hold til legirim perifer deltagelse ; praksisfellesskaber. Der er
centrale spargsmal, som kug lige er berart i denne bog, og som
kraever en mere grundig behandling, Begrebet »praicsisfallesskabe
er foresat i det store og hele en intuitiy opfattelse, som tjener er
bestemt formal her, men som kraever en mere stringent behand-
ling. Iszer har ulige magrrelationer inddrages mere systematisk i
vores analyse. Herredemme over {ringsressourcer og fremmed-
gorelse fra fuld deltagelse er ulgseligr forbundet med skabelse af
deltagelseslegitimiter 0g -periferitet i dens historiske vitkeligge-
reiser. Det ville vare nyteigt at fi en bedre forsielse af, hvardan
disse relationer danner karakreeristisk interstitielle praksisfelles-
skaber og afskarer mulighederne for mestringsidentiteter.
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| BOGENS OPBYGNING

d ine korte historiske fremstilling har vi forsegr at fortzlle,
- og hvorfor vi har fiet teoretisk interesse for det centralej
I}V'Qr'dl‘jml g;tim perifer deltagelse. I det naste kapitel setrer vi
e hies%orie ind i en bredere reoretisk kontekst og undersager
o S;n;:kke antagelser vedrerende lering; vi sammenﬁ.gner sz-re?
- ne synspunkter med konventionelle opfattelser af ?ntern ze
E -:ig’ identitetskonstruktion og produktion af pral<s1lsie:3§s; ez:
B ber. I kapitel 3 praesenterer vi uddrag af fem undﬂer]sﬂg.e s i mes
terlre og analyserer dem som eksempler pd aermghgl e
.legitirn perifer deltagelse. Disse undc?rszgelser rejser eln ;en -~
- spprgsmal: relationerne mellem lering og paeda?og.1 <, ﬂ'_@ers
 viden spiller 1 praksis, betydningen af adlgang t1 gw?; H;WJOT X
leerepotentiale, sprogbrug i lering-i-praksis og.den m_a e, o };i
viden fir verdi for den lerende ved udformn_mg af 1'dent1te e
torbindelse med fuld deltagelse. Vores diskussion af dlscsie lspfrgrs;
mal [egger op til en undersagelse af fundan.w.entale mo :ge 2; ;
- 31égitime perifere deltagelsesrelationer og af, hvord%n mlcz sxiil )
Caf denne type er forbundet med skabeivse af fora,ndrml_t% ( apal tiSk.
- Afslutningsvis understreger vi betydn%ngen af ar skifte a‘nd y "
. fokus fraindividet som leerende til lering som (lieltageise i enm;
. - clale verden, og fra begtebet kognitiv proces til det mere omfar-

tende syn pd social praksis.
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for hver si [ iti
° hver sin teoretiske tradition. Men der er enighed om at udfor
ske deres integrerende, konstituerende relag:

INTERNALISERING AF DET KULTURELT GIVNE

KOH { l
ventionelle forklarmger betragtel Ia%ring S0m en proces hVOI‘
; -

igenne ' ' i
g m den lzrende internaliserer viden, hvad enten den »opda-

ges«, »overfares« fra andre oll F: i
ges, ., oendie eller »erfares | samspil« med andre

Dette fokus pg internalisering undlader ikke blot at udforske ka-

f deres indbyrdes relatio-

Spargsmal Der skaber en skarp dikoto

mi mellem der indre o¢ d
; et
ydte, antyder, ac viden overvejende er :

intellekruel, og opfatter in-
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g'e:.af det givne, som et spargsmal om transmission og assimila-
tiom.

“Internalisering spiller ogsd en central rolle i leeringsforskning,
soth eksplicit er optaget af Lieringens sociale karakrer, for eksem-
I‘;_:,e_[_'.i Vygotskijs arbejde. Vi er klar over, at Vygotskijs begreb om

.'den narmeste udviklingszone har varet genstand for meget for-
* " gkellige fortolkninger, hvor begreber internalisering spiller for-
" skellige roller. Disse fortolkninger kan groft kiassificeres i tre

kategorier. For det Forste karakteriseres den n@rmeste udvikiings-
zone ofte som afstanden mellem de problemlasningsevner, som
udfoldes af en elev, ndr denne arbejder alene, og den pigeldende
elevs problemlasningsevner, nir han fir hjzlp af eller arbejder
sammen med mennesker med staire erfaring. Denne »stillads«-
fortolkning har inspireret padagogiske tilgange, som eksplicic
understatter den forste udforelse af opgaver, som senere skal ud-
fetes uden assistance {Greenfield, 1984; Wood, Bruner & Ross,
1976; for kritik af dette standpunke, se Engescrom, 1987, og Grif-
fin & Cole, 1984). For det andet vil en »kulturel« fortolkning for-

'std den nzrmeste udviklingszone som afstanden mellem den kul-

turelle viden, som leveres af den sociohistoriske kontekst — der
som regel er gjort ulgengelig via undetvisning - og individernes
hverdagserfaring (Davydov & Markova, 1983). Hedegaard (1988)
betegner detre som afstanden mellem forstdet viden, tilvejebrage
gennem undervisning, og aktiv viden, noget der besiddes af indi-
vider. Denne fortoikning er baseret pd Vygotskijs sondring mel-
lem videnskabelige begreber og hverdagshegreber og pi hans
argument, at det modne begreb opnds, ndr der er sket en sam-
mensmeltning af dets videnskabelige og dagligdags versioner,
liglge disse to typer af fortolkninger af begrebet om den near-
meste udviklingszone bestar leringens sociale karakter overvej-
ende 1 en lille »aura« af noget socialt, som leverer input il inzer-
naliseringsprocessenn opfattet som individualistisk tilegnelse af
det kulturelt givie. Der er ingen redeggrelse for leringens rolle i
den bredere kontekst, som den sociale verdens struktur udger
(Fajans & Turner, under forberedelse).
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Modez‘ne udviklingstendenser inden for de sovjetpsykologiske
traditioner, hvor Vygotskijs arbejde spiller en fremtredende rolle
omfatter virksomhedsteor (Bakhursz, 1988; Engestrm, 1987')
Wer.tsch, 1981, 1985} og kritisk pavkologi (Hoizkamp, 1983, 1987"
Dre%er, 1996; se ogsd Garner, 1986). I forbindelse med denne nye}
udvikling anlegger en tredje type fortolkning af den narmeste
udviklingszone et »kollektivistisk« efler »so&etalt« perspektiv,
Engestrom definerer den harmeste udviklingszone som »afstan.
den' mellezln mdividers hverdagsha.nd]inger 0g den historisk nye
sn.}(:ietale vzrksomhedsform, som kan skabes kollektive som en las-
ning pa den dobbelthinding, der er potencielt indlejret { ... hvér-
dagshandlinger« (Engestrom, 1987, s, 174). Med sadanne socie-
tale fortolkninger af begreber om den nermeste udviklingszone
er forskerne tilbejelige til atr koncentrere sig om sociale trans-
férlnzftionspt'ocesset De deler vores interesse for ar udvide la-
nngstorskningen ud over den padagogiske strukeureringskon-
tekst og nddrager den saciale verdens strukrur j analysten og
téger afgorende hensyn ] den saciale praksis’ konflikckarakrer.
Vi legger storre vaege pd art forbinde sporgsmalepe om sociokul-
turel transformarion med de skiftende relationer mellem nyan-

komne Og veteraner inden for rammerne af en skifrende fzlles
praksis,

DELTAGELSE i SOCIAL PRAKS|S

I modsetnin

il
Lil

0o

lering som in ternalisering har leering som sui-
gende deltagelse i praksisfellesskaber at gere med hele personen
som handler i verden. Opfatrelsen af lering som deltagelse fc:alm-J
serer pd, hvordan der er tale om en samling relationer, som udvik-
[es.og konstant fornyes; dette er naturligvis konsistent med en re-
lationel opfattelse af personer, deres handlinger og verden, sorn er
typisk for en social praksisteori. |

| 'I‘e?retisering om social praksis (praxis), vi rksomhed, og udvik-
ling af menneskelig indsigr gennem deitagelse i en bestdende so-
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cial verden indgdr i en lang marxistisk tradition inden for sam-
fundsvidenskaberne, Den pavirker os mest umiddelbart via mo-
derne antropologisk og scciologisk teoridannelse om praksis. Kri-
tikken af strukcurel og fenomenologisk teori i begyndelsen af
Bourdieus Outline of a4 Theory of Practice og visionen om orkestre
uden dirigenter og styring uden regler, personificerede praksisser
og kulturelle dispositioner forener i klassehabitus, antyder mulig-
heden for et (afgerende vigtigt) brud med de dualismer, som il
stadighed har reducerer mennesker cil deres bevidsthed, mentale
processer til instrumentel rationalisme og lzring ril tilegnelse af
viden (den dualistiske diskurs isolerer ogsi disse reduktioner ef-
fektive fra den engagerede delragelses dagligverden). En fasthol-
den af motivationens, beggerets, historiske natur og selve de rela-
tioner, hvorigennem den kulturelt formidlede erfaring stir il
ridighed for personer-i-praksis, er en nggle til de mdl, som skal
opfyldes i udvikiingen af en praksisteori. Teoridannelse i forhold
til praksis (praxis), kraver ogsi et omfattende perspelriv pa men-
neskelig handleevne (feks. Giddens, 1979) med vegr pi en inte-
gration af akrer, verden og virksomhed gennem praksis {Bour-
dieu, 1977; Ortner, 1984; Bauman, 1973).

En social praksisteoti legger kort sagr vaegt pi den gensidige
relationelle afheengighed mellem aktor og verden, virksomhed,
mening, kognition, lering og indsigt. Den fremhaver, ar mening
forhandles socialt, og at personer-i-virksomhed tenker og hand-
ler interesserer, engageret. Denne opifatrelse havder dillige, at
lzring, tenkning og indsigt er relationer mellem mennesker i
akeiviter 1, med og udsprunget af den socialt og kulrurelt struk-
turerede verden. Denne verden er socialr konstitueret; objektive

- virksomhedsformer og -systemer pa den ene side og aktarers sub-
jektive og intersubjektive forstdelser af dem pa den anden, kon-
stituerer gensidigt bide verden og dens oplevede former. Viden
om den socialt konstituerede verden er socialt formidler og 4ben.
Dens mening for bescemte akeorer, dens udstyr og menneskers re-
lationer til/1 den produceres, reproduceres og forandres i lobet af
virksomheden (som indbefatrer tale og tenkning, men ikke kan
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lisering« som en universel proces. En relationel forstielse af er-
son, verden og virksomhed medfarer desuden, ar delrg els .
er det centrale i vores teori om la J e
res helt som vidensstrukeurer eljer
strumentelle artefakrer
Deltagelse er altid baser
ling af mening i verden,

- 80

cksternaliseres helr som in-
eller overordnede vitksomhedsserukeurer.
et pd situerer forhandling og genforhan-
e onman e pette mde‘bifrer, at forstdelse og erfaring

P - Ja, er gensidigt konstituerende, Begrebet
deltagelse oplgser sdledes dikotomierne mellem intellekrye] og le-

gemliggjort vitksomhed, m
lem sltbstraktion og erfaring: Personer, handlinger 0g verden er
med i al teenkning, tale, indsigt og lering,

PERSON 0¢ IDENTITET | FORBINDELSE MED LARING

Vores pastand om, at fokuserin
S1s og pd deltagelsen deti indeb
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har tendens til at fremme en upersonlig opfattelse af viden, far-

"ﬁghgder, opgaver, aktiviceter og lering. Bide teoretiske analyser
" og undervisningsforskrifter har derfor en tilbgjelighed til at blive
~styret af en henvisning 4l tingsliggjorte »vidensdomzner« og af
" de begransninger, som palagges af de generelle krav om univer-

selle leringsmekanismer forstdet som tilegnelse og assimilation.
'.H_v_is man omvendt insisterer pd ar begynde med den sociale prak-

sis, opfatte deltagelse som den afgarende proces og inddrage den
sociale verden som det centrale i analysen, synes man at tilslare
personen. Men delcagelse i social praksis - subjekriv sivel som ob-

 jektiv - legger i virkeligheden op til et meget eksplicic fokus pi

personen, men vel at marke som person-i-verden, som medlem af
et sociokulturelt feliesskab. Dette fokus fremmer igen en opfat-
telse af indsigt som virksomhed, udevet af specifikke mennesker
under specifikke omstendigheder.

Som et aspekt af social praksis involverer lering hele perso-
nen; den indeberer ikke blot en relation til specifikke aktiviterer,
men en relation til sociale fellesskaber - den indeberer, at man

- bliver fuldgyldig deltager, medlem, en slags person. Laring inde-
- baerer ifplge denne opfattelse, at man kun til dels - og ofte tilfwl-

digt - bliver i stand til at involvere sig i nye aktiviteter, udfare nye

- opgaver og funktioner, beherske nye former for forstdelse. Akrivi-
- teter, opgaver, funktioner og forstdelser eksisterer ikke i isolation;
de udger dele af bredere relationssystemer, hvori de har mening.

Disse relationssystemer opstar af og reproduceres og udvikles i
sociale fzllesskaber, som til dels er systemer af relationer mellem
personer. Personen bide defineres af og definerer disse relationer.
Lering indebzrer siledes, at man bliver en anden person i forhold
til de muligheder, som disse relationssystemer aktiverer, At igno-
rere detre aspekt ved lzring er ensbetydende med at overse den
kendsgerning, at lering indebarer konstrukrion af identiteter,
At betragte lering som legitim perifer deltagelse betyder, at lz-
ring ikke blot er en betingelse for medlemskab, men i sig selv er
en form for medlernskab i udvikling, Vi forestiller os identireter
som langvarige, levende relationer meliem personer og deres pla-
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cering og deltagelse ; praksisteellesskaber. Der vil sige, ar identitert,
indsigt og socialr medlemskab forudsarrer hinanden,

Der kan synes ac varre en modsigelse mel
»decentrere« definj tionen af personen og
frem il er frugtbar; begreb om handleevne ;
soner«. Vi mener, ar de ro tendenser ikke bi
at de forudsarrer hinanden, hy

lem bestrabelser paatr
forseg pa ar komme
forhold til »hele per-
ot er fbrenelige, men
IS Man, som vi har gjort, anlegger
Somen og pa lering: Der er netop
Sennem en teorerisk relarignel decentreringsproces, man kan
konstruere er holdbare begreb om »hele personens, som yder de
mange forskellige relationer, hvorigennem personer definerer sig
selv i praksis, retfard; ghed. Giddens (1979) argumenterer for en
decentreringsopfatreise, oM undgar faldgruberne forbindelse
med sstrukrire] bescemmelse« ved at betragre inte
S0m-en stadie strem af ref]
bindelse med deltagelse i e

et relationelr synspunke pd per

ntionaliteten
eksive overvidgningsmormencer | for-
notavs praksis. Vi hevder videre, ar
denne scrom af refleksive momenter o organiseret omkring del-
tagelsesbaner. Derre indebarer, ar skifrende medlemskab | prak-
sisfallesskaber ligesom deltagelse hverken kan blive hel

finterng-
liseret efler heit eksternaliserer,

DEN SOCIALE VERDEN

Hvis deltagelse i socig] praksis er den fundamencale form for lze-
ring, har vj brug for et mere udyik]|

et syn pd den sociale verden.
Nir teorier averhoyeder beskzfriger sig med leringens sirerede

hatur, er det typisk sddan, at de forholder sig til dens sociokul .
relle karakrer ved kun ar betragre dens umiddelbare konrekse,
Bems virksomhed, nir de leerer, beskrives for eksempel cfte som
ljger og som noger, der foregar ;
Sammenheng med pedagogiske intentioner, hvis |
§ores ol gensrand for analyse. Me
der her, hvoraf nogle diskureres se

laﬂingens traditione]le forbindelse

lokaliserer ; andervisningsm;

<ontekse ikje
0 der er adskillige vanskelighe-
nete, ndr vi beskaeftiger os med
el undervisning,

RAKS{S, PERSOM. SOGIAL YERDEN
PRA :

En kilde til bekymring 1 denne forbindelse er maL-ngleiw Pa teo-
rerisering om den scciale verden, séledesqsom den mdiar L lirz:
processer. VI mener, det er vigtigt.a.t se pa, hVO:fCi an [:; ;:ur;‘mg
relle meningssystemer og den pohusk«etkonomxs <e"5 e
er forbunder indbyrdes, bade i airnindehghqi_og pi den %naL ek
er med til ar medkonstituere lering i prE{I{SlSiI'&':‘HESSkabEL »Lo e%
lisering« af lering til samspiller i kiassen er ikke 1@.:.11dadi<iit;;;
statning for en teori om, hvad skolen scnr_i virksomhe sa; stem ké
med laering at gore. Ej heller er en reori o.m den socio 1?[:0.1’13
strukrurering af skoleuddannelsen (eller simple ekscrapo erimier‘
derfra) ulstrakkelige ol ac gore rede for and reﬁslagsﬂ fﬁﬂes; (3.3;1_
og de former for legitim perifer delragelse, der foreg(llrf E,rﬁ ‘nko_
den vanskelighed bestar i, at klasseverelset, eller sko.f_n L.ji 7_ °
leuddannelsen (leringsvirksomhedens konreksr kan ikke | ;;mt
ceres entydigt med én af disse faktorer undn.—zr udelukkt.l.se a ek:
andre) ikke cksisterer alene, men konjfentiorrlelle }te{jge‘r.do;nr -
ring tilbyder ikke nogen metode til at tm‘sta deres indbys EF o
torier. De er i virkeligheden | hejere grad mteresseretl at‘i_.1 o .
den tilsigrede handlings/interaktions direkce sociale n":I}@ end i
at udvikle reorier om de mere omfartende krafrer, som former 0g
formes af de mere urniddelbare relationer. .

For ar kunne give en mere daekkende redegﬂfelse for den prak-
tiske lerings sociale verden er vi nodt il spfiaﬁcere c[.e lana?:s;:
enheder og -spergsmal, som kunne styr? et sac.leu.lt proje ;t. f;ﬁu
tim perifer deltagelse refererer bide il udmkim_ge.n a ) hi :3
identitet i praksis og til reproduktion og _rr:*a___sfr:n:_matt.on al_ I,!:'n
sisfellesskaber. Det vedrorer sidstnavate, for si \fldf_l‘ S0 Piadsw-

fellesskaber bestdr af og beror pd et medlemskab, 1'nklus.we 25
karakreristiske biografier/baner, relationer og praksisser. o

Legitim: perifer deltagelse er tankr som en begleﬁsﬁl&_s%fo tzo
- som en pastand om de almindelige proceslse?, 501in 1fre‘1lt1 {p}ik“
duktionen af personer i udvikling og prak.sx.sta—zllcs.ska C}{e; i LTlilx ®
ling. Denne centrale accentuering - via %eg.mm Peufei L tjs; ¢ :
af relacioner mellem produkeion af faglig identitec og produkrion

esskaber oo o Tt ¥ t { alle angvang 1(\“1]]‘1"
lt pr 11 %l'\fLMLS k lL =4 4 (iﬁ, . l s al o ! o =
cll 3] TS = &
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50m et - om end transtormerer - uder
ristika ved praksisfallesskabe
den sociokulturelie organiseri

vk for strukearelle karakee-
r. Dette rejser igen spergsmil om
ng af rummer § virksomhedssreder
og cirkulationen af kompetence: om strukturen | de lerendes ad-
gang ul igangvarende virksomhed 0g teknologiens transparens,
sociale relationer og Virksomhedsformer;
deling og koordinering af defra
voksende, vekslende delragelse i

ristiske kenfiikeer, Inteiesser

Om segmentering, for-
gelse og legititniteren af partiel,
et fellesskab: om dens karakee-
, almene berydninger; og krydsende
og alle deltageres mortivacion ; forhold ril deres
vekslende deltageise og identiteter -
strukturen af praksisfzllesskaber og de
duktion,

tortolkninger

Ort sagt, speprgsmal om
res produktion og repro-

I ethverc konkrer praksisfiellesskab skal

reprodukcionen af
feellesskaber - op historis

k konstruerer, tgangvarende, konflike
ukeurering af virksombhed og relationer mel-
lern prakeikere - dechifreres, hvis man skal forstd de specifikke
tormer for legitim perifer delragelse gernnem tiden, Dette kraver
en bredere oplacrelse af individuelle og kollekrive biografier end
det ene segment,

fyldr, synergistisk scr

som ndgdr i undersegelser af »elever«, Vi o der-
for gdet | gang med ar analysere de skiftende former for deltagelse
og identiter hos personer, som engagerer sig i langvarig deltagelse
1et praksisfellesskab: fra deres entré som nyankomne til de bliver
veteraner 1 forhold ] hve nyankomne og videre ti] der tidspunkt,
bliver veteraner. Snarere end en leerer/
elevdyvade peger derte pd et rigt
sammen med andre

hvor disse nyankomue selv

atierer felt af veesenrlige akrarer
former for deltageisesrelarioner.
I'situationer, hvor lering-

i-praksis former 51¢ som mesterlzre,
giver de successive generationer af delrag
ning ¢l hvad der i der enklesce tilfzlde
tioner: Fallesskabet rumuper Lo

ere for eksempel anled-
er et tiiadisk ser af rela-
tlinge, Utige mescre med lerlinge
0g mestee med leﬁriinge., bvoraf nogle selv er bieyver mestre. Men
der er ogsd andpe vendepunkeer, hvor svende. som endnu ikke or
TESTre, ef relative vereraner | forhold tl de nvankomne. Der for

skelligarrede felr af relationer mellem vererane; og nvankonine
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f¢ i g - rgtigheden af
den for og pd tvaers af de forskellige cyklusser og vigtighed
o " irkuiar : rimod at as-
esren-ligestillede [ cirkulationen af komperence tale e
. V radi X m er karak-
imilere lzringsrelationer med den dyadiske form, som
sity | p cyac
reristisk for konventionel leringsforskning. o
Et socialt perspekeiv pa laring kan blandr ander give in Slgl, 1
q ‘ ' i Srl { roble-
lzreprocessernes og de sociale repredukrionscykiussers p
- ) i klusser
' > cyklusser
natiske karakter samt relationerne mellemn dem. Disse cy :
17 <. ) . . o
iser sig i modsigelserne og kampene i den sociale praksis og ;
N titer ; -aner er der en fun-
1 i ‘or Tve ¢ veteraner er der e
nelsen af identiteter, For nyankomne og reer o
dsigelse mellem, hvad forstnevntes stigende .
damental modsigels , hvac : T
else beryder; en centripetal udvikling af fuldgyldige de Lgb
for > . ) : .
I 1 “et praksisfs ‘ ndebarer
zermed en vellykket produktion af et pr aksw[ceﬂesskab; o
wdskifini -aner, L sigelse er
i widig en adskifining af veteraner. Denne modsig
e h Jegicim perifer delta-
! I 1 som e .
algseligt koyreet ol lering betragrer s g e
1 i far i ‘mer, eftersom konkurrenceforhold s
gelse, om end i forskellige former, .
V‘ . o wen af icdenticeter
iseringen af produkrionen eller 1 dannelsen af ide
organiseringe I ‘
klare forstaerker disse spendinger. | N
Det problematiske ved den sociale reprodulktion at pra
i [oInne, Soin
lesskaber medfarer, at langvarig deltagelse af nvankomne, :
essk . T, o
Lgvis vil : C ellem de
' eteranet, nodvendigvis vil medfore en konflikt m
bliver veteraner, n g

- - ey g ar
: cess og dem, som modarbejde
kreefier, som statter lereprocesserne, og ,

dem. Det har desuden den beslegtede folge, ar lglering aldrig .kun
61 en overferings- eller assimilationsproces: L-eer@g, tl‘aili;()l\l,:j-i
tion og forandring hanger altid sammen, o%. sta[}ts cztoﬂ{a;}:i'kke
lige sd hej grad en forklaring som forand;_mg, Ja, B
gfemme; at praksistellesskaber er o.p'taguet af den Ezllfl::;ldim
ces, det er at skabe deres egen fremrid. Pigrund af den koll

sociale praksis’ selvmodsigende Il.‘%turj 0g -I'Oi,"dl iﬁrepr?;te;:re; :2
del af udtoldelsen af disse modsigelser 1 prakmf‘i ind C;r o
sociale reproduktion en fornvet kcmsm;ukt%on af Qs‘snlflc, }i o
grundliggende konflikrer. Deter 1 den forbindelse wg.mgt at} ?}ai
;weﬂie ;L(]. ar veprodukeionscyklusser ogﬁsé .er prcdukt;\;e. D: eS:::n
lader et lustorisk spor at arcefakeer - fysxskf:, SPEOS 1;6 Diﬁ;_ "
halske - og af sociale strukturer, som med tiden kenstituerer og

rekonstituerer praksis.
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Det naste kapitel indleder underso
delragelse med en beskrivelse
skaber og deres pl

gelsen af legitim perifer
krive at mesterlere | femn praksisfe]les-
ace i
o o p cenng i forhold il andre strukrurerende for-
refter. g ’
I - Lisse undersggelser rejser pg ¢
sagel: jser pd é ' y ]

om personer, som handler, oo den 'JI g d o
on 4 ", 0% sociale verden, som de h:
. , 0 ae handler

hold relationer mellem for
L 2 1 -
skellige former for produktio epr ! . o
. | nog reproduktion af praksisflles-
SRaber pd den ene side, og produktionen af

Og mestringsidenticerer pd den anden

\ . o .
old dl. Spergsmalene fokuserer pa

personer, komnpetence

Jordemgdre, skraeddere, kvartermestre,
slagtere, tgrlagte alkoholikere

Konkrete tilfrelde af mesterlare giver nogle historisk og kulrurele
specifikke eksempler, som er seerligt nyteige, ndr man skal under-
soge, hvad der ligger 1 begrebet legitim perifer delragelse. Men
som vi har understreget, skal begrebet ikke opfatres som en des-
rillation af mesterlere, Ernografiske underspgelser af mesterlere
undersrreger, at lering og arbejdspraksis ikke kan ad skilies. Derte
er igen med til at vise, at lering og indsigr er af social natur. Som
disse undersogelser delvis illustrerer, har ethvere komplekst sy-
stem af arbejde og lering rodder L og indbyrdes afhangigheder pd
rvaers af historie, reknologi, skifrende arbejdsvirksombed, karrie-
rer og relationerne mellem nyankomne og veteraner og blande
medarbejdere og prakuikere.

Vi har allerede kort redegjort for nogle af grundene dl. at v
fravazlger skoleuddannelsen i vores sogen efter eksemplarisk ma-
teriale, selv om skolen er der empiriske grundlag for megen kog-
nitiv lzringsforskning og ogsé tor megen forskning baseret pa be-
greber om den nermeste udviklingszone. Forskning ab denne art
er pa forskellig mide begrebsmassigt forbunder med skoleud-
dannelsen og med lereres og andre omsorgspersoners padago-
giske intentioner. [ denne forbindelse antages det som regel, ar
skolen er en mere effekiiv og avancerer institution ril pedagogisk
overforing end (antageligt) tidligere former sdsom mesteriare.
Skoleuddannelsen gives i hveet fald en privilegerec rolle 1 den in-
tellekrtuelle udvikling., Da renrien og institutionen hac fzelles hi-
storiske redder (Lave, 1988) er disse skoleproducerede reotier

wvgerligt meget specialiserede. De kan neppe give os den histo-
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risk-kulturelle bredde, vi sager. Det vil derfor vare hensigtsmas-
sigt at undersgge lering-i-praksis i situationer, som ikke ureflek-
teret drager os ind i skolemiljger, og vere pd udkig efter »pada-
gogiske« situationer, hvis strukeur ilke er lige s& uklar sora dem,
der er baseret pa didakeisk strukturering.

EKSEMPLER PA MESTERLARFE

Vi har med henblik pi denne bog samnlet en rakke eksempler pd
mesterlere fra forskellige kulcurelie og historiske traditioner.
Denne proces kraver naturligvis, at vi antager, at man kan an-
vende en sadan overskrift pa tvmrs af vidr forskellige tdspunkter
og steder. Vi har ikke til hensigt her at foretage den undersogelse,
som denne antagelse kraver, sely om vi ville smcre pris pa at se vo-
res brug af den sztte en sadan diskussion gang. Men da vi
mente, det var nytrigt at underspge de almindelige, let identificer-
bare treek ved mesterlere inden for hindverk eller »hiandverks-
lignende« produkrionsformer og udvide begrebets commonsense-
granser gennem vores valg af eksempler, ma er kort indspark i
polemikken vedrerende begrebet mesterlere vare Pa sin plads.

Mesterlarens historiske betydning som en form for produk-
tion af faglerte personer er efter vores opfattelse blever overser,
forci den hverken svarer il funkrionalistiske eiler marxistiske op-
fatcelser af pedagogisk »fremskridie. T begge traditioner er mes-
terleren hyppigere end de fleste padagogiske fenomener blever
betragret som en historisk betydningsfuld genstand - men kun
som en understregning af dens anakronistiske irrelevans. Den gi-
ver mindelser om bide forelder produkeion og foralder uddan-
nelse. Nar dens historie er er paskud for at afvise den som gen-
stand for forskning, er der god grund dl pd ny at underspge dens
eksisterende historiske og kulturelle forskelligarrethed.

Viet uenige i den snzvre opfarcelse af mesterlzren, at den al-
tid og overalt er organiseret pd samme made som i det feudale
Europa. Engestrom forbinder eksempelvis mesterlere med hind-
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vaerksproduktion og understreger produktionens individuelle el-
ler smigruppekarakrer, brug af' simple redskaber og tavs viden, at-
bejdsdeling baserer pa individuel tilpasning og udbredelsen af
traditionelle beskytrelsesregler (1987, s. 284). Men det svarer ikke
til de her prasenterede beskrivelser af mesterlzre, Vi fremhaver
snarere forskelligheden af de historiske former, kulturelle cradi-
rioner og produktionsmader, hvori der indgir mesrerlzre (i mod-
setning til den forskning, som understreger skoleuddannelsens
ensartede virkninger, uanset hvor den finder sted).

Der foreligger beskrivelser af forskellige former for mesterlare,
blandt andre historiske traditioner i der gamle Kina og i Europa,
feudalt og i avrigt, og en stor del af verden i dag, herunder Vest-
afrika og USA (feks. Goody, 1982; Coy, 1989; Cooper, 1980; Geer,
1972; Jordan, 1989; Medick, 1976). Meget laring i USA i dag fore-
gar i form af en slags mesterlere, isar hvor der er eftersporgsel ef-
ter et hejt niveau af viden og fardigheder (Feks, inden for medi-
cin, jura, videnskab, professionel sport og kunst). De eksempler,
der preesenteres 1 det folgende, stammer fra forskellige kulcurelle
traditioner, som er opstet I forskellige perioder i deres sarskilee
og beslegrede historier i forskellige dele af verden. De er alle nu-
tidige og afspejler hver iser den komplekse arcikulering af pro-
duktionsformer, som de er indlejret &, Vi har i sinde art vise, hvor-
dan lering eller mangel pad lering | de enkelte eksempler pa
mesterlere kan forklares ved de dlgrundliggende legitime perifere
deltagelsesrelationer.

{en nyttig advarsel mod den senere tids entusiasme med hen-
syn til mesterlerens effektiviter fremhaever Grosshans (1989), at
mesterleren i Vesteuropa og fakrisk ogsa 1 USA {hvor dens forny-
else i 1920%erne og 1930°erne tjente som er bekvemt middel til
udbytning af arbejderne) leenge har haft ord for at vare en tradi-
tionel form for kontrol over de mest vardifulde og mindst mage-
fulde arbejdere. T det moderne Vestafrika synes mesterleren imid-
lertid - af komplekse grunde, blandc ander fattigdom, store
befolkningstal og hindvarksmestrenes uorganiserede tilstand -
at have en relative godarter, relativt egaliteer og tkke-udbytrende
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karakter. Der er derfor hverken grund il at fordemme mesteria-
ren absolut pd grund af dens beklagelige rygre i Vesteuropa eller
glorificere den ureflekteret. Selv om mesterleren ikke har nogen
fast balance mellem magrrelationer som abstrakt begreb, har den
fakrisk sddanne relationer 1 det enkelte konkrete tilfzlde. Ethvert
forseg pa at analysere en form for lering gennem legitim perifer
deltagelse ma veere forbunder med en analyse af den pagzldende
forms politiske og sociale organisation, dens historiske udvikling
og virkningerne af disse faktorer pa vedvarende muligheder for
lering.

Behavet for en sidan analyse er grunden til, at vi fokuserer pa
praksisfeellesskaber og heevder, at elever skal vare legitime peri-
fere deltagere i en igangvarende praksis, hvis leringsidentiteter
skal kunne udvikle sig til fuld deltagelse. Beringelser, som sztter
nyankomne i udpragede modsetningsforhold til mestre, chefer
eller ledere, udsatter dem for udmartende overinvolvering i arbej-
det eller for ufrivilligr slaveri snarere end delragelse, sdelmgger
helt eller delvis mulighederne for at lere i praksis. Praksisfzlles-
skaber kan efter vores opfattelse udmarkee udvikles interstitiele
og uformelt pd wangspregede arbejdspladser. Det, der s3 lzres, er
det uformelle fzllesskabs sociokulturelle praksisser, som finder
sted som reaktion mod tvangen {Orr, 1990). Disse praksisser for-
mer og formes indirekte gennem modstanden mod den tilsynela-
dende primare organisationsforms forskrifter.

FEM UNDERSZGELSER AF MESTERLARE

Vi praesenterer uddrag af fem beretninger om mesterlere: hos yu-
catec-maya-jordetngdre 1 Mexico (Jordan, 1989), hos vai- og gola-
skreeddere { Liberia (Lave, under forberedelse), i arbejds/ Jeerings-
miljgerne for kvartermescre { den amerikanske flade {(Hutchins,
1996), hos slagrere i amerikanske supermarkeder (Marshall, 1972)
og blandt »terlagte alkoholikere« i Anonyme Alkoholikere (Cain,
under forberedelse) Selv om decte sidste tilfzlde som regel ikke
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beskrives som en form for mesterlare, har den lzring, som denne
underspgelse beskriver, en si bemerkelsesvaerdig lighed i sin
grundkarakter med de fire forsce, at den tjener cil at belyse failes
rraek ved de andre.

Disse undersagelser illustrerer, hvor forskellige de konkrete
vitkeliggorelser af mesterlere er. Men det er veerd at lzgge marke
til, at de alle afviger p4 samme made fra de populere stereotyper
om mesterlere, Det er feks. en typisk antagelse, at der kun har
veeret tale om mesterlaere { forbindelse med feudal hindvarkspro-
duktion; at mester-leerling-relationer er kendetegn pa mesterlare,;
og at lering 1 forbindelse med mesterlere ikke giver mulighed for
noget mere komplekst end rutinepraegede reproduknioner af ud-
forelser af opgaver. Eksemplerne satrer ogsd spergsmalstegn ved
antagelserne om, at lering gennem mesterlere udviser en typisk
grad af uformel organisation.

De tre farste elesempler er ligesom det sidste ganske effektive
lzringsformer; det fjerde - slagtermesterlere 1 moderne super-
markeder - fungerer som oftest ikke. De anvendte teknologier, re-
krutreringsformerne, relationerne mellem mestre og lerlinge og
organiseringen af laringsvirksomheden er forskellige. Yucatec-
jordemgdrene tilbyder helbredelse og rituelle tjenester ved anven-
delse af legeurter, deres viden o fedselsteknikker (herunder en
manuel hovedvending til forebyggelse af seedefadsler), massage og
ricuelle procedurer. Skraedderne beskafriger sig med handvarks-
produktion ul markedetr ved brug af simpel teknologt (feks.
sakse, médleband, nil og trdd og treedesymaskiner); mestrene ar-
bejder individuelt, kun assisteret af deres laerlinge. Kvartermes-
trene anvender hojteknologi 1 »vidensproduktion« 1 forbindelse
med teleskopisk sigrendscyr kaldet albidader, radiotelefoner, kore
og sekort, en logbog, grafisk udstyr og samarbejde. Slagrerne for-
arbejder vdvarer (kedudskeering) ved hjelp af skazreredskaber og
maskiner til plastemballering. Og medlemmerne af Anonyme Al-
koholikere (AA) er forenet i deres forsgg pa at klare, hvad de op-
fatter som en uhelbredelig sygdom.

Yucatec-jordemoderlzrlingene (udelukkende kvinder) er ne-
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sten altid detre af erfarne jordemadre - specialiseret viden og
praksis gir i arvi familierne, Med hensyn til skraedderne (udelui-:
kende mand) forhandler lerlingen og hans familie med skrad-
dermesteren om ar modrage den nyankomne i sit hus og familie
0g garantere, at han i@rer hindverker. Mesteren er kun sjaldent
en nar slegming dl lerlingen. Kvartermestrene rejser hjemmefra
for ar melde sig til fladen og bliver en del af den samlede instity-
tion I en forholdsvis kort periode (to-tre ar). De har »instrukeg-
rer« og »officerer« og arbejder sammen med andre »hvervedec.
Slagrerlerlingene melder sig ind 1 en fagforening og gir pa tek-
nisk skole; de fir jobtraning i supermarkeder, hvor de skal lzre
kedudskaring af de slagrermestre og svende, som arbejder der.
Medlemmer af AA melder sig ind | organisationen, deltager |
mange moder og far efterhinden i kraft af deres medlernskab af
AA et syn pi sig selv, som bliver en integrerende del af deres liv.
Slagterne og 1 visse henseender kvartermestrene or lonarbejdere;
det er fordemadrene og skredderlerlingene og narurligvis AA-
medlemmerne ikke.

Der er variation, hvad angar mesterlzrens form og med hensyn
til, hvor vidr mestetleren er integreret 1 dagliglivet, sivel som med
hensyn tl de produkdonsformer, mescerlere er forbunder med,
Mesterlare er for eksempel ikke altid - eller maske ikke engang
serlig tit - »uformele. N&r det drejer sig om jordemadrene i Yucatj
tan, er mestetleren integreret i dagliglivet, og det erkendes forst se-
nere, at de har vaeret i lere. De beskriver processen som et forlgh.
hvor ‘de far et kald og lzrer alt, hvad de ved, gennem drgmme, selv
om ce er midaldrende eksperter, nir decre sker (Jordan, 1989, s.
933). Derimod indgdr vai-mestre og -lerlinge en formel koncrake,
inden Leretiden begynder, lereplanen har en vis eksplicit strukeur,
lereciden er deres dagligliv, og ved afslutningen af lzretiden skal
den nye mester officielr velsignes af sin mescer, for han selv kan
starte en vellykket forretning, Kvartermestre deleager i kurser og
Hir certifikarer, ligesom slagrere gor. Terlage alkoholikeres [arerid
indvies ved, at de eksplicit forpligter sig over for organisationen og
gennemgar en raekke veldefinerede »trin« af medlemskab,
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MESTERLARE HOS YUGATEC-JORDEMYDRE

Jordan (1989) beskriver, hverdan yucatec-jordemadrene 1 labet af
ent periode pd mange ar bevager sig fra perifer til fuid delragelse i
fodselshjelp. Dette arbejde rejser et problem vedrarende mesrers
generelle rolle 1 lerlingetilvaerelsen. Undervisning synes ikke at
vaere noget centralt hverken for de erfarne jordemgdres identitet

eller for leeringen.

Mesterlzre er en del af dagliglivet, noget der sker undervejs. Det er
slet ikke sikkert, det opfattes som en undervisningsindsats. En maya-
pige, som ender med ar blive jordemeder, har hejst sandsynligt en
mor eller mormor, som er jordemoder, eftersom fodselshjelp er no-
get, der gir i arv i familier. ... Uden at blive identificeret som jorde-
moderlerlinge absorberer piger i familier af den type det centrale i
jordemoderpraksis sivel som specifik viden om mange procedurer,
ganske enkelt som et led ! deres opvikst. De ved, hvordan det er at
vaere jordemoder (at hun for eksempel er nadc il at ga ud pa alle rids-
punkter af dagen eller nattea), hvilken slags historier de kvinder og
mend, som konsulterer hende, forteller, hvilken slags urter og andre
legemnidler der skal indsamles og ligneade. Mens de e smd, sidder de
miske stille i et hjorne, mens deres mor giver prenatal massage; de
herer historier om vanskelige tilfeelde, om mirakulsse resultater osv.
Nir de bliver sterre, bringer de meddelelser ud, ghr ®rinder, henter
forsyninger, der er brug for. En lille pige er maske til stede, nar hen-
des mor efter den daglige indkebstur til markedet ger heldt for at af-
lregge besog efter en fodsel.
Nér hun sa til sidst selv har fiet er barn, kommer hun miske med
il en fodsel, miske fordi hendes skrantende bedstemor har brug for
en at folges med, og hj=lper en kvinde, som har veer, pd samme made
som andre kvinder hjalp hende, da hun skulle fade; dvs. hun stetter
den fedende kvinde. ... Til sidst kan hun miske ligefrem give udvalgte
llienter preenaral massage, Pa et eller andet ridspunkt beslutter hun
miske, at hun faktisk gerne vil have den slags arbejde. 54 bliver hun

mete opmatksom, men sperger kun sjzldent om noger. Hendes men-
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tor ser prifvert deres forbindelse sam neget, der er ¢l fordel for
hende selv. (»Rosa ved allerede, hvordan man giver massage, si jeg
kan sende hende af sted, hvis jeg er for optaget«). Med tiden overta-
ger lerlingen en storre og storre del af arbejdet, il at begynde med de
rutinepregede og kedelige dele og til sidst det, som i Yucatan er den

kulturelt mest betydningsfulde del, fodslen af moderkagen (Jordan,
1989, 5. 932-34).

MESTERLARE KOS VAl- 0G GOLA-SKRADDERE

Vai- og gola-skrzddere begynder og afslutter mesterlzren cere-
montelt. Deres mesterlaere har en ret formel karakter sammenlig-
net med yucatec-jordemadrenes, Goody (1989) hevder i en ind-
sigestuld historisk analyse, at mesterlzren | Vestafrika udviklede
en formel karakrer som en reaktion pa forandringer i arbejdsde-
ling. Denne udvikling omfacrede en overgang fra hjemrmeproduk-
tion, hvor barnene lzrre de nedvendige fardigheder il livers op-
retholdelse af den af deres forldre, som havde samme ken, ul pa
samme mide at lere deltidsspecialer 0g endelig til at lzre et spe-
cialiserer erhverv af en erfaren specialist. Hiemmeproduktions-
enhederne har bevager sig fra integration af egne born i pro-
duktionsvirksomheden over inddragelse af andre slegrninge,
optagelse af ikke-slegtninge il produktion adskilr fra hushold-
ningen. Mange vai- og gola-handvaerksbusikker er | dag placeret §
buriksomrider, siledes ar hindv&rksproduktionen er adskilc i rid
og sted fra hindvaerksmestrenes husholdninger. (Disse hushald-
ninger omfatter dog stadig de latlinge, som arbejder i butik-
kerne). Goody bemarker, ar der er sket tilsvarende transforma-
tioner i relationerne mellem elever og praksisfellesskaber: fra
bernearbejde, som bidrager med brugsveerdi til nushoidningen,
over barnearbejde, som mellern beslagtede familier byttes for po-
litisk/sociale ressourcer (opfostring) eller skonomiske (pancset-
telse, slaveri), til mesterlare, hvor Izrﬁngearbejdet bytees for mu-
ligheden for at lere. Der at lare at producere har derved @ndrer

JORDEWADRE, SKRAGDLCRE, KYARTERMESYRE, SLAGTERE, TERLAGTE ALKGHOULIKERE

sig fra en generel socialisationsproces til, hvad man kunne.l kaid-e
en kontrastiv generel socialisation (da bernene vokser op i El.l;ldl e
husstande end deres egen), til en mesterlere, som fokuserer pa er-
hvervsmeassig specialisering nogenlunde inden for rammerne af
husstandssocialisationen. De lerende har skifter fra at deltage 1
arbejdsdelingen som medlemmer af husste.mden) en opvaekst i
shusstandens arbejdskuleur« til at blive naive nyankomne, som
tager del i en ikke-familizr produktionsku‘imr. N
Den formaliserede mesterlere i Vestafrika har med andre ord
udviklet sig som en mekanisme tl varetagelse af 0 behév, fremo-
kaldt af stigende forandringer af markeder og ane;dsc%elmgeon. pa
den ene side efterspargslen efter yderligere arbe}dskra'{tt og pd den
anden side individers eller familiers gnske om at dlegne sig de
kompetencer, der herer tl forskellige erhvery, ;zinsl?er som sim-
pelchen ikke kan opfyldes inden for husstanden (Goody, 1989).
De udviklingscyklusser, som reproducerer 11je111111§gruppe1' og an-‘
dre praksistzllesskaber, nyankomneslrelatléner cid c.lern; so_rr; e-x
eksperter, og den mdde, hvorpd arbe;dsc.lelmgen artlku-lerm dol-
skellige former for praksisfzllesskaber i fellesskaber 1 bredere
farstand, er med til at forme de identiteter, som kan konsm?eres,
og dermed faglig, kompetent virksomhed. Ikke desto mmiilre
afslgrer eksemplerne med jordemedrene og skrged?ieme SFO;B ig-
heder i bevaegelsen fra perifer til fuld deltagelse i praksisfalles-
skaber, hvad enten der er tale om formel eller uformel mesterlaere.

Mellem 1973 og 1978 ... samlede et antal vai- og gola-skraeddere deres
skredderbutikker, bygget af tre og med jordgulv og bliktag, pd en
smal vej langs floden i udkanten af’ .. handelskvarteret. .. Der var flere
mestre til stede i hver butik beskeftiget med det, mestre nu foretiager
sig - de havde hver en forretning, syede taj og superviserede ierlm%e.
Laretiden, der i gennemsnit varede fem &r, rummede en langvarig,
righoldig strukrur af muligheder for ar {agreage mes.tre} svend-e og an-
dre lerlinge arbejde og ofte iagtrage den samlede tajproduktionspro-
ces og naturligvis de ferdige produkeer. .
Skreedderne fremstillede to] il den fattigste del af befolkningen,
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og deres speciale var billige, faerdigsyede bukser til mand, Men de la-
vede ogsd andre ting, Listen over klzdningstyper indkodede i virke-
ligheden nogle komplekse, sammentletrede former for reeklefelge,
som var integreret i det at blive mesterskredder jog som tiente som
generelt »pensum« for lerlinge] ... Larlinge larer fisrst at lave hatte
ag underbukser, aformelt og intmrt taj til bern, De gir videre til mere
ydte, formel bekledning, indtil de nir frem tit modetaj,
Organisationen af mesterlereprocessen er ikke begraenset dl hele

kledningsstykker. De allertidligste trin i processen gir ud pd, at man
leerer at sy i handen, sy pa treedesymaskine og presse toj. Hvis man ser
bort fra disse faerdigheder, der ikle direkte har med skredderkunsten
at gore, skal Lerlingen lere, hvordan hvert enkelr kledningsstykke
skal tilskaeres, og hvordan det skal sys. Lareprocesserne reproducerer
ikke reekkefolgen i produktionsprocesserne. Produktionstrinnene er
vendt om, idet lzriingene begynder med at lzre de afsiuttende faser |
produktionen af et kladningsstykke, fortsztter med at lare at sy det,

mens de farst laerer at skwere det il senere. Dette menster underind-

deler [leringen af] hver ny bekledningstype. At vende produktions-

trinnene om har den effekt, at det forst gar lz2rlingen opmarksom pa
de store linjer i tejfremstilling under handceringen af klaedningsstyle-

ker, mens de syr knapper i og semmer opslag. Dernzest henleder sy-

ningen deres opmarksomhed pi den: Togik (rkkefulge, orientering),

hvormed forskellige stykker sys sammen, hvilken igen forklarer, hvor-

for de er skirec til, som de er. Hver trin giver mulighed for at se, hvor-

dan der forrige trin bidrager til det nuvarende. Dertil kommer, at

dette arrangement minimerer mangden af fefl, iseer af alvorlige fejl.

Der knytter sig endnu et organisationsniveau til slkradderfagets

pensuin. Leringen af hver enkelt operation er underinddelt i faser,

som jeg har kaldr »indgang« og »avelse«. »Indgange refererer til pe-

rioden med iagttagelse og forsag pd at konstruere en forste tilner-
melse til kledningsstykker. .. @velsesfasen udfores Pad en serliy
mide: leerlingene reproducerer et produktionsafsnit fra begyndeise til
slutning, ... selv om de méaske er bedre til at udfare nogle dele af pro-

cessen end andve (Lave, under forberedelse).
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MESTERLARE HOS KVARTERMESTRE | FLADEN

Hutchins (1996) har foretager en etnografisk underspgelse af et
amfibie-helikoprercransporeskib { den amerikanske fldde. Han be-
skriver, hvardan nye medlernmer af kvartermesterkorpset bevaeger
sig fra perifere til centrale opgaver i samarbejdet om at plotte ski-
bets position. Han understreger, hvor vigtigr det er er for lerin-
gen, at der er legitim, effektiv adgang til, hvad der skal lzres.

Kvartermestre begynder deres karriere med ret begransede opgaver
og avancerer til mere komplicerede procedurer, efterhinden som de
opniar eksperrise. ... Enhver ny kvartermester skal [ere at plotte ski-
bets position, enten alene til ses, eller 1 samarbejde med fem andre,
ndr man gir i havn, Det tager cirka et ar at lere de grundleggende
ferdigheder, der herer til rangen som kvartermester. For en ung
mand, der begynder som kvartermester, er der mange kilder tif infor-
mation om det arbejde, der skal udferes. Nogle gir pa specialskoler,
for de pAmenstrer et skib. Der larer de den grundlegeende termina-
logi og de basale begreber, men ikke meger andet. De bliver i en vis
forstand »undervist«, men fir ingen erfaring. (De to kvartermesterle-
dere, jeg havde et meger nwert samarbejde med, sagde fakeisk, at de
foretrak at £ deres elever som helbefarne ssmand uden nogen tidli-
gere uddannelse pd omrider. De sagde, at dette sparede dem for be-
svaret med at skulle udrydde de dérlige vaner, eleverne havde tilegner
sig i skolen). De fleste kvartermestre leerer primeert deres job pd arbej-
det {selv om| erfaringen om bord minder lidr om skole med lerebager
og wevelser. For at avancere til hejere rang ... deltager kvarterme-
sternovicer I felles akriviterer med mere erfarne kolleger i to sammen-
hange: Brovagr og deeks- og ankervagt.

Alr efter novicens erfaringsniveau kan han [tl ses] £4 besked pd at
udfere alle den vagthavende kvartermesters opgaver. Mens han er
under oplering, bliver hans aktiviteter naje overviger af den mere er-
farne vagthavende, som altid er til ridighed og kan assistere eller tage
over, hvis novicen er ude af stand til at apfylde de krav, skibets navi-

gation stiller. Men selv med hjalp fra en mere erfaren kollega krever
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det betydelig viden at sti vagt under oplaring, s det gor novicer
forst, nir de har adskillige maneders erfaring, ... Novicen har til op-
gave at lzre at organisere sin egen adferd, siledes at den resulterer i
en kompetent udferelse. ... Efterhinden som [novicen] bliver mere
kompetent, udforer han bade den del af opgaven, som han {tidligere
udfgree], og den organiserende del, som blev udfart {for ham]. ..
Lange inden kvartermesternovicerne er parate til at st vagt under
oplering i »normal skibsvagt, begynder de at arbejde som dybdema-
ler- og pejlingsoperatarer i »hav- og ankertjeneste«; ... dette omfarter
seks positioner, og kvartermesternovicerne bevager sig gennem
denne rakke positioner og skal beherske hver enkelt, for han gir vi-
dere til den nzste. Denne reekkefalge beskriver ogsd informarions-
strommen fra sensorerne (dybdemaleren og releskoperne) til det kort,
hvor oplysningerne integreres til en enkelt reprasentation (positions-
besternmelsen). ... Det forhold, at kvartermestrene sely folger samme
bane gentiem systerner som den modeagne information, om end i en
anden tidsskala, har vaesenclige folger for det samlede systems evne til
at finde, diagnosticere og rette fejl. ... At bevaege sig gennem systemet
med stigende ekspertise resulterer [desuden] i et menster af overlap-
pende ekspertise, hvor viden om opgaver pi begynderniveau ez reprae-
seniteret mest redundant, og viden om opgaver pi ekspertniveau er
repraseateret mindst redundant.

- Strukturen i den fordelte opgave [positionsbesternmelse blandt
de seks kvartermestre i samarbejde] legger mange begreensninger pa
lzremiljoet. Den made, hvorpa en opgave fordeles blandt en gruppe
medarbejdere, har konsekvenser bide for arbejdets effekuivitet og for
videnstilegnelsens effektiviter, ... [Det samme gzlder] kommunika-
ticnslinjer og begrensninger i observationen af andres akeiviterer, .
Men det er ikke altid nok i sig selv at befinde sig i nzerheden af andre,
som arbejder. ... Vi har set, at det forhold, at arbejdet blev udferr i
samspil meilem medlemmer, dbnede det for andre medlemmer af
teamet. Veerkeejets udformning kan pé tilsvarende mide virke ind pa,
hvor velegnet det er til felles brug. ... En medarb gjders samspil med et

vaerkto] kan, men behaver ikke at vere dbenlyst for andre; det af-
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henger af selve vaerktojets art, Et veerkrojs grad af dbenhed kan ogsi
pavirke brugen af det som redskab i forbindelse med undervisning.
En stor del af den struktur, som en novice skal tilegne sig for at
holde vagt alene i normal skibsvagt, er til stede i crganisationen af re-
latienerne mellem medlemmerne i hav- og ankergjenesten. De data-
messige afhengigheder meliem de enkelte trin i proceduren for den
individuelle vagthavende et til stede som interpersenelle afhengighe-

der blandt mediemnmerne af teamer (Hutchins, 1995).

MESTERLARE HOS K@DUDSKARERE

Vores anvendelse af mesterlere som indsigeskilde med hensyn til
begrebet legitim perifer deltagelse kan ikke tolkes som en generel
pastand om, at mesterlere ngdvendigvis fremmer [@ring-i-prak-
sis. Ikke alle konkrete virkeliggorelser af lering gennem mester-
laere er lige effektive. Det er fyldt med problemer at arbejde for til
gengeld at fd mulighed for at blive en del af et voksent praksis-
fellesskab (Becker, 1972). Varegorelsen af arbejdet kan forvandle
lerlinge til en billig kilde nl ufaglert arbejdskraft, der udnytres
pa mader, som nzgrer dem adgang til aktiviteter pd voksne prak-
sisomrdder, Det kan vare sd vanskeligr at opnd legitimitet, at
nogle ikke lerer noget for efter meget lang tid. Haas (1972) be-
skriver for eksempel, hvordan lerlinge inden for metalomridet
chikaneres sa groft af veteraner, at det forhindrer laring. Det er
ogsi et problem at opna legitimiter, ndr mestre forhindrer laring
ved reelt at optraede som padagogiske autoriteter, som betragrer
leerlinge som novicer, der »skal oplares«, snarere end som perifere
deltagere i et fallesskab, som er interesseret i sin egen reproduk-
tIOIL

Eksemplet med slagterne illuscrerer en raekke af de mulige
mdder, hvorpd serlige former for mesterlzere kan hindre snarere
end fremme lering. Forfatreren diskuterer de ofte negative virk-
ninger, som undervisningen pd teknisk skole har pi slagrerne
Denne undersagelse er ligesom andre undersogelser af tekniske
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skoler og uddannelsesprogrammer mesterizrelitteraturen gan-
ske pessimistisk med hensyn ul vardien af didaktiske ovelser
(f.eks. Jordan, 1989; Orr, 1986; savel som citarer fra Hutchins).
Man skal huske p3, at mange moderne erhvervsuddannelses- og
fagforeningsbaserede »mesterlere«-programmer implicit forkas-
ter mesterleeremodelen og s@ger at narme sig skoleuddannelsens

idaktiske form i deres pedagogiske programmet, hvilken uund-

gleligt ager vanskelighederne med ar implementere en effekriv
mesterlere,

Slagtermesterleeren bestir afen blanding af teknisk skole og oplering
pa jobbet. [Detze program blev] sat i vaerk af kodudskarernes fagfor-
ening for at give adgang til et certifikar, Certifikatet svarede til seks
mdneders lzretid og berettigede indehaveren til en lon som svend og
svendestatus efter to et halve irs arbejde. ... For at berettige til tilde-
ling af certifikat, foregar undervisningen pa teknisk skole pa tradido-
nel mide med lzsning og skriftlige eksaminer { skolen og praksis i
butikken, Arbejder felger ssamme manster 4r ud og 4r ind uden hen-
syn il lerlingenes behov for at lare nyttige ting, som jkke leres pa
Jjobbet. Laererne underviser | teknikker, som blev anvendt, da de ar-
bejdede i detailhandelen, 0g som er lette ar tilpasse til skolesituario-
nen. ... De fleste opgaver er ikke relevante for supermarkedet. Eleverne
lerer for eksempel ar lave engrosudskaringer, som ikke bruges i bu-
tikkerne, eller at vejlede kunderne tilberedning af ked. Da der ikke
er ferdigheder, der er eftersporgsel efter, er der ikke ret mange elever,
som gider lere dem. .., Larlingene er mere interesserer | butiksperio-
den, hvor de bliver forcrolige med udstyr, som de engang hiber ac f3
brug for i arbejder, Men butikken har 0gsd opgaver, som er uden
vaerdi i et supermarked. En af de forste ting, der leres, er hvordan
man sliber en kniv - en opgave, som kun havde betydning i fortiden.
Idag er der et firma, som regelmzassigt leverer nyslebne knive og ind-
samler sleve knive fra kedafdelingerne, ...
Lzringserfaringerne pa jobbert varierer med strukeurelle forhold
ved arbejdsmiljoet. Lederen af en kedafdeling i ez supermarked forse-

ger at opnd en fordelagiig difference mellem afdelingens totale salg
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og engrosprisen pd hans bestilling af ked plus omkostninger i for-
bindelse med personale og anleg, Lederen sarger derﬂfor for, 'ac h?ns
faglerte svende kan tilberede en sror meengde kod pi effekeiv r.nade
ved at specialisere sig i kortvarige, repetitive opgave'r. Han anbringer
leerlingene dér, hvor han kan f4 mest effekeivt arbejde ud af dejr; At
omdirigere svendene fra arbejde til uddannelsesopgaver gger pﬁ;t tort
sigt omkostningerne ved at seige kpd. Eftersom svende og Imrh.nge er
s intensivt beskeftiget med profitgivende opgaver, lerer letlingene
sjeldent ret mange arbejdsopgaver. ... - ‘ .
Arbejdsmiljsets fysiske udformning er en vigtig dimension ve1
lering, eftersom lerlinge fir meget ud af at iagtrage andre ofg_ selv
blive iagtraget. Nogle kedafdelinger var indretter sddan, at lzriinge,
der arbejdede ved emballeringsmaskinen, ikke kunne se de sv_ende,
som skar og savede ked ud. En lzrlings folelse ved denne adskillelse
kom frem, da en distriktsleder i et stort, lokalt supermarked gav ham
besked pd at rerurnere nogle bakker med ked, som ikke var anb;aigt
rigtigt, til svendene. »Jeg er bange for at gé ind i bz';,glokallet. Jeg ‘B. er
mig i den grad udenfor. Jeg har ikke varet derinde i le'mg tid, fordi jeg
simpelthen ikke ved, hvad jeg skal gore, nir jeg er devinde. Alle de fyre
ved si meget om kedudskaring, og jeg ved ikke noget.« |
Nir en letling ankommer til en forretning, bliver ha.Ln oplert i at
udfere en opgave, som regel betjening af den auromatiske ernball.le-
ringsmaskine. Hvis han klarer dette kompetent, far han lov at blive
dér, indtil der kommer en ny lerling. Hvis der ikke kommer n.ogen,
mé han udfare dette job i drevis masten uden afbrydelse. IZI“S der
komumer en ny lerling, lerer han ham ar emballere, og lerer sd selv e‘i‘l-.
anden opgave. ... Forretningerne tilbyder den slags ked, k.und.erne i
deres lokale omrade vil kabe. ... | fattige kvarterer har laarihnge bedre
mulighed for at praktisere kedudskaring end | slzelhavenqe kvarterer
[fordi det ikke koster s& meget at begd fejl]. [Hvis der er stolr oms®:t-
ning] vil en arbejdsdeling mellem et relativt stort antal a.rb.e_gdere sz:gle
effektivitetenn, ... Ikke blot lerlinge, men ogsi svends, vil 1 denne s%-
tuation sjeeldent lzere alie de former for opgaver, som engang hgtee il

* deres fag (Marshall, 1972, s. 42-46).
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MESTERLARE HOS TORLAGTE ALKOHOLIKERE

Beskrivelserne af mesterlere i forbindelse med fodselshjzlp,
skrezddervirksomhed og hos kvartermestre er eksempler pa, hvor-
dan lering i praksis foregdr, og hvad det vil sige at bevaege sig i
retning af fuld deltagelse i et praksisfzellesskab, En mere detalje-
ret syn pa identitetsdannelsen er at finde i en analyse af det ac
blive torlagt alkoholiker gennem Anonyme Alkoholikere (AA). En
alkoholikerlerling deltager i adskillige moder om ugen, tilbringer
tiden 1 selskab med nwsten-ligestillede og eksperter, de menne-
sker hvis praksis og identiteter er AA-fellesskabet. Ved disse mo-
der aflegger veteraner vidnesbyrd om deres drikfaldige fortid og
det ar blive ®&dru. Foruden »almindelige mgder«, hvor veteraner
fortzller polerede, timelange historier om - mineder og &r i ud-
viklingen af - deres liv som alkoholikere, er der ogsi mindre »dis-
kussionsmeder«, som typisk fokuserer pa et enkelt aspeke af]
hvad der til sidsc vil blive en del af den rekonstruerede livshistorie
(Cain, under forberedelse).

Begrebet partiel deltagelse i dele af arbeidet, som gges i kom-
pleksitet og omfang - et tema i alle de her diskurerede analyser af
mesterlare - beskriver ogsi udviklingen i de nyankomne AA-med-
lemmers deltagelse, mens de lidr efter lidt bliver veteraner, Gen-
nem vidnesbyrdet pd de tidlige mader har nyankomne adgang «il
et dakkende billede af, hivad fellesskabert drejer sig om. Malene
legges ogsa klart frem i listen over de »tolv trine il adruelighed,
som leder bevaegelsesforluber fra perifer til fuld deltagelse i AA, pd
nogenjunde samme mide som skredderlerlingenes liste over
klaxdningsstykker fungerer som en plan for deres fremskride gen-
nemn laretiden. Bidraget fra et helt nyt medlem behgver ikke at
vaere andet end en tavs gestus - at tage e hvid jeron ved afslut-
ningen af madet for at tilkendegive hensigten om ikke at indtage
spiritus i de naste 24 timer (Cain, under forberedelse). Nir tiden
et inde, vil tolvte trins-beseget hos en aktiv dranker med henblik
pd at forsege at overtale vedkommende til at indtrade som nyt
medlem 1 organisationen indlede en ny deltagelsesfase, nu som

JGROEMGURE, SKRADDERE, KYARTERMESTRE, SLAGTERE, TERLAGTE ALKOHOLIKERE 71

anerkendt veteran. Cain (under forberedelse) havder, at AA's
hovedopgave bestdr i at rekonstruere identitet ved at konstruere
personlige livshistorier og dermed meningen med fortazlierens
tidligere og fremtidige handlen i verden.

Den forandring, mand og kvinder ... gennemgdr ... er ikke blot en for-
andring i adfzrd. Det er en transformation af deres identitet fra drik-
kende ikke-alkoholikere til terlagte alkoholikere, og det virker ind pa,
hvordan de opfatter og handler i verden. ... Et viesentlige middel her-
til er den personlige historie. ...

Med »identitet« mener jeg den mdde, en person forstar og opfac-
ter sig selv og opfatres af andre pd, en selvopfatrelse som er ret kon-
stant. ... AA-alkcholikerens identiter har to vigtige dimensioner. Den
farste sondring, AA foretager, er mellem alkoholisme og ikke-alloho-
lisme, hvor alkoholisme refererer til en tilstand, som, nir den farsre
er ndet, ikke er reversibel, Den anden er mellem akeiv {drinking} og
tatlagt (non-drinking) og refererer til en patentielt styrbar aktivitet. ...
Der er derlor to aspekier ved AA-alkoholikeridentiteten, som er vig-
tige for fortsat medlemskab i AA: kvalifikation som alkeholiker, som
er baseret pi ens fortid, og en fortsar bestrabelse pd kke at drikke.
AA-identiteten kraver en adferd - ikke at drikke - der er en negation
af den adferd, som 4l at begynde med kvalificerede en til medlem-
skab. En af funktionerue af den personlige historie i AA er at fastsla
begge aspekter al medlemskabet hos et individ. ... I de personlige hi-
storier forteller AA-medlemmerne deres egen historie om drikkeri,
hvordan de indsd, at de er alkoholikere, hvordan de kom ind { AA, og
hvordan deres liv har veret, siden de gik ind 1 AA. ...

De personlige historier i AA fortelles med det udrykkelige, be-
stemnte formal at tilvejebringe en model af alkoholisme, siledes at an-
dre drankere miske kan genkende si meget af sig selv i de erklerede
alkoholikeres liv, at de ikke kan [ade veere med at sparge, om de iklke
ogsd er alkoholikere. Da der ikke er enighed om definitionen pi en 2l-
koholiker 1 kulturen som helhed, er denne fortolkning af begivenhe-
derne en proces, som forhandles mellem drankeren og hendes/hans

omgivelser, AA-historierne giver et s@t kriterier til identifikation afal-
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koholikeren, ... AA anerkender deres betydning og bruger megen tid
og udgivelsesplads pi, ar disse historier kan fortalles, AA-medlem-
mer fortzller personlige historier formelt pa »aler-moder«, ... Knap
sd formelt fortzller medlemmerne forkorrede versioner af deres hi-
storier, eller dele af dem, p4 diskussionsmeder, ... Den sidste vigtige
kontekst til forrelling af personlige historier er »tolvte trins-besgg.«
Nar Ad-medlemmer taler med udenforsriende, som méaske er alkoho-
likere, i en direkte samtale, folger de der sidste af De Tolv Trin. ... Pi
disse individuelle meder fortzller medlemrmuer i princippet sin histo-
rie, fortzeller om AA-programmer, forseger at hjzlpe drankeren med
at se sig selv som alkoholiker, hvis vedkommende er »parat.« [Med-
lemmer] havder, at selve det at fortalle deres egne historier til andre
alkoholikere og dermed hjeelpe andre alkoholikere med at blive adru,
er en vigtig del af selv at holde sig =dru. At fortelle en personlig hi-
storie, is@r pd et talermade eller i forbindelse med et tolvte trins-he-
sog, signalerer [samtidig| medlemskab, fordi det er pa »dettidspunkst,
de [medlemmerne] foler, at de horer si meget til, at de kan ‘rumme
budskaber’.«

At fortzlle en AA-historie er ikke noget, man lerer gennem di-
rekte undervisning. Nyankomne fir ikke at vide, hvordan de skal for-
tzlle deres historier, men alligevel lerer de fleste mennesker, som for-
bliver i AA, at gore det. Bt AA-medlem lerer ar fortalie en passende
historie pd mange mader. For det faeste skal han mede AA-modeller.
- Den nyankomne i AA harer og laser personlige historier lige fra
den farste kontakt med programraet - via mader, litteratur og samta-
ler med de enkeite veteraner. ... Foruden leering via modeller foregar
der lzring gennem samspil. Alle medlemmer opfordres til at tale pi
diskussionsmader og dyrke venskaber med andre AA-mediemmer.
Undervejs 1 dette sociale samspil opfordres det nye medlem til at tale
om sit eget liv. .., Det kan vare brudstykker snarere end hele liver.
Bmaet for diskussionen pi diskussionsmederne kan for eksempel
veere »at indremine, at du er magreslos«, »ar gere det godt igenx,
»hverdan man undgir den forste drinke eller faelles oplevelser i for-
bindelse med hiudtering af aimindelige problemer. ... Den ene taler

efterfalger den anden, idet han/hun vielger bestemte dele af det, der
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netop er blever sagt, og siger, hvorfor det var relevant for vedkom-
mende, og uddyber det med en eller anden episode fra sit eget liv. ..,
Taleren korrigeres som regel ikke, medmindre fortelkningen er i
maodstrid med AA-opfattelsen. Andre talere vil tage relevante dele af
den nyankomnes kommenrarer op som grundlag for deres egne kom-
mentarer, give paralielle eksempler med andre fortolkninger for ek-
sempel eller udvikie dele af deres egne historier, som har lighed med
dele af den nyanlomnes historie, mens de ser bort fra de irrelevante
dele af den nyankomnes historie,

Foruden strukturen { AA-historien skal de nyankemne ogsé lere
den kulturelle allkoholismemodel, som er indkodet i dem, herunder
AA-paroler, relevante episoder, som kan tjene som dokumentarion,
og relevante forrolkninger af begivenheder, ... Der er ikke nok blot ar
lazre parolerne om allkohol og dens natur. Drankeren skal bruge dem
pé sit eget liv, og denne anvendelse skal demonstreres. ... Succes eller
helbredelse i AA forudsacrer, ar man larer ar se sig selv og sine pro-
Dlemer i et AA-perspektiv, AA-medlemmer skal lare ar opleve deres
problemer som problemer med ar drikke og lere at se sig selv som al-
koholikere. Historierne beskriver ikke blor et liv i en dilert genre,
men er redskaber til genfortolkning af forriden og forstielse af selvet
ud fra AA-identiteten. Den indviede begynder at identificere sig med
AA-mediemmer. ... Han eller hun kommer til at forstd sig selv som

tarlagr alkoholiker og genfortolke sit liv som bevis,

MESTERLARE G SITUERET LARING: EN NY DAGSORDEN

V1 har her set mesterlzre 1 forbindelise med forskellige former for
produktionsorganisation. Der er starke relationer mellem alle
slags fellesskabsmedlemmer, deres akriviteter og artefakrer. De er
alle implicerede 1 at age deltagelsen og den faglige indsigt. De her
citerede etnografiske undersogelser fokuserer til en vis grad pd
forskellige facetter af mesterlzre. Yucatec-undersogelsen beskaf-
tiger sig med gdden om, hvordan der kan foregd laering uden un-

dervisning og uden formelr organiseret mesterlere. Analysen af
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vai-mesterleren bidrager til gddens lgsning ved at fremlaegge pla-
nen for den daglige praksis i vai-skredderbutikkerne. Hutchins
analyserer relationerne mellem informationsstrammen i en cen-
tral arbejdsopgave og personers baner gennem forskellige former
for deltagelse i opgaven og problematiserer i den forbindelse
spergsmilet om de lerendes adgang til vigtige leringsressourcer.
»Skyggesidenc« af de rejste spergsmdl om adgang, som si levende
er fremlagt i eksemplet med slagterne, bidrager til at understrege
den afgorende betydning af en bred, og stort set legitim, perifer
deltagelse i et praksisfellesskab som neget centralt for gget for-
stdelse og identitet. Og med hensyn il yucatec- og vai-underse-
gelserne tyder disse spargsmal pé en forvandling af optagetheden
af undervisning og formelle, intenderede leeresituationer il til-
fzlde, hvor adgaqgen tit alle midler og grunde til medlemskab
Praksis er en selvfplge. Selv om mestre ikke underviser, legem-
ligger de i fuldc mal praksis i praksisfzllesskabet. Ar blive et
»medlem ligesom dem« er en legemliggiorr telos, der er alt for
kompleks til, at den lader sig formulere som mal, opgaver og vi-
denstilegnelse. Deltagerne har méaske slet ikke noget sprog at dis-
kutere det i - men det m3 (i begge betydninger af ordet) antages
at der, trods alle komplikationer, er tale om mestringsidentiteter.}

Sprogets betydning skal dog ikke overses. Sproget er en del af
praksis, og det er i praksis, mennesker lerer. 1 Cains etnografiske
undersagelse af identitetskonstrukrion i AA, er samtalen et cen-
tralt transformationsredium, Hvad enten det er virksomhed eiler
sProg, der er det centrale, er det afgerende i forbindelse med lee-
ring spergsméiler om adgang ul praksis som leeringsressource
snarere end til undervisning. Spergsmal om motivation, identite;
0g sprog fortjener en mere udfarlig diskussion.

I enhver diskussion om konvergerende beskrivelser af mester-
leere ville vi gare os skyldige i forsemmelse, hvis vi ikke inddrog
B_eckers banebrydende analyse, som gik forud for alle de her
diskuterede etnografiske undersegelser med undragelse af Mars-
halls. Becker sarnmenlignede forskning i skoler ;ed undersg-
gelser al hindvarksmesterlere i USA, herunder Marshalls under- -
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spgelse af slagtere. Han fastholde betydningen af den brede,
grundlzeggende opfatrelse, som nyankomne far ved ar delcage i
igangvaerende arbejdsvirksomhed, verdien ved at befinde sig i re-
levante leringsmiljper, eksistensen af steerke leringsmal i arbejds-
leeringsmiljger, fravaret af test og mesterlerens starre effektiviter
sammenlignet med skolen. Han antog endvidere i modsatning til
de her diskuterede eksempler, at undervisning spiller en central
rolle for lering gennem mestetlere, og at lerlinge er ngde til in-
dividuelt at organisere deres eget »lzrepensume« og rekruttere de-
res egen undervisning eller vejledning.

De eksisterende undersggelser rejser i sd henseende nogle nye
spergsmal i betragtning af deres mere ihardige fokus pa lerings-
ressoutcer { fellesskaber end pd undervisning og »elevinitiativs.
Men de er miske lige lovlig hurtige til at antage, at forklaringen
pd laringsressourcerne i fallesskabet ligger i mesterlerens »ar-
bejdsorienterede« karakter. Selv om mesterlere er en uddannel-
sesform, hvori arbejde og leering er ulgseligt forbunder, er dec ikke
desto mindre en form, hvor der er komplekse og skiftende rela-
tioner mellem de nyankomnes arbejde og forstielse pd den ene
side og de igangvarende arbejdsprocesser pd den anden; produk-
tionsstrukturen og mesterlaerestrukeuren svarer tkke til hinanden
som helhed (selv om de miske gor det i forbindelse med bestemte
opgaver, f.eks. kvartermestrenes positionsbestemmelse). Dette har
nogle interessante og ogsd komplekse fulger for uddybning og
udvikling af forstielsen hos alle mediemmer af et praksisfelles-
skab.

Becker bringer nogle nye alvorlige overvejelser pd bane vedre-
rende spergsmilet om adgang. Han erkender den katastrofale ri-
siko for, at strukcurelle begreensninger 1 arbejdsorganisationen
kan beskare eller udslette lerlingenes adgang til alle jobbers akdi-
viteter og dermed til mulighederne for at lere det, de skal vide for
at beherske et fag. Iser fremhaver han skarpere end de ernogra-
fiske undersegelser, vi her har diskuteret, den karakrer af kenflike,
som praeger nyankomnes adgang, samt problemerne omkring
magt og kontrol, som disse undersegelser stort set fortier. Hver-
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ken Becker eller de etnografiske undersggelser beskaftiger sig
med implikationerne af konﬂiktpr&get f&llesskabspmksis 1 for-

bindelse med identitetsudvikling, et preblem, som vi vil

tage op
om lidt.

En farste Lesning af disse eksempler - samrt Beckers arbejde -
bringer os ganske langt i retaing af ar give en ny beskrivelse og
s&tte en ny problemdagsorden med hensyn til analysen af situe-
ret lering, Men vi er npdt ol ac analysere problemerne om ad-
gang, om dens indlejring i hverdagspraksissens konfliktformer,
O MOLVation og om udviklingen af medlemskab/identiter, Teo-

rien om legitim perifer delcagelse kan sztre os i gang med denne
opgave 1 naste kapitel.

Legitim perifer deltagelse
i praksisfellesskaber

Nu kan vi begynde at gore lagttagelserne i forrige kapitei til gen-
stand for analyse. I de folgende afsnit reformul{larer vi de centrale
kendetegn ved disse forskellige historiske V’erellggﬁre[sei' af @es-
terlere ud fra legicim perifer delcagelse. Farsc dlsl<uter§r vi lde
strukturerende ressourcer, som skaber proces og indk.mld i mulig-
hederne for at lare, og de skiftende l&rlingepel‘sp?ktwer pd, hvad
der erkendes og gores. Dernast argumenterer vi for, atl »trans-
parens« | den sociopolitiske organisation af praksis, dens indhold
og de arcefakter, som indgdr i praksis, er en afgsarende ressource
for gget deltagelse. Vi diskuterer derefter rﬂelaacwen mfeliem ny-
ankomne og praksisdiskursen. Dette farer frem til en diskussion
af, hvordan der skabes identiter og motivation, efter.hii‘nden som
nyankomne bevaeger sig i retning af fuld deltagelse. Vi stutrer m'ed
at undersege modsigelser i leringen og de deraf fﬁlgendé konflik-
ters relation til idenditetsudviklingen og transformationen af

praksis.

STRUKTURERENDE RESSQURCER TIL LARING | PRAKSIS

Noget af det forste, folk tenker pd, nir d%e horer ordet mesterlaer.ej
er mester-lerlingrelationen. Men i praksis er de roller, mester Slpﬂ-
ler, forbavsende variable i tid og sted. En specifik mester-laetling-
relation er ikke engang noget universelt kendetegn ved mester-'
Jre. Ja, hverken vucatec-jordemadre eller kvart.ermestre leerer |
specifikke mester-leerlingrelationer. Nyankomune { AA har ganske
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vist specielle relatjoner il specifikke veteraner, der optrader som
deres sponsorer, men der er ikke disse relationer, der definerer
d.em som nyankomne, Skradderlzriingene har derimod ganske
gwet nogle specielle relationer il deres mestre, uden hvilke de
tkke ville vare leerlinge. Mescerskraedderne skaj stotte lerlingene
for d_isse kan f3 legitim adgang ti] deltagelse i fellesskabers proj
dul‘cmre virksomhed. Den méde, fvorps Lerlinge sikres en sidan
legitim adgang, beror kort sagt pd karakteren af arbejdsdelingen :
det sociale miljg, hvori praksisteellesskaber er placeret. Jordemo-
deren lerer siledes et speciale i sin egen tamilie, en form for ar-
bejde, der er anderiedes end, men ikke pd afgerende made adskilt
fra, hverdagslivets vidr udbredre »almindelige« akrivireter; legitim
fieltageise opstdr diffust gennem medlemskab af familie og fzl-
esskab. Der hvor lerlinge laerer et specialiserer erhver &
om stgtte i et praksisfellesskab - ingen foret faeﬂesse;:%)eirriz;i
mindelig forstand. Det er almindeligr med intentionelle relago.
1er, ja selv med kontrakimessige relationer ol en specifik mester.
Med hensyn til skabelse af mestrenes relation tl lerlingene ber
det std helt klare, at sporgsmiler om at overdrage legitimiter er
vigtigere end spargsmaler om ar undervise, )

. Selv 1 tilfaldet med skredderne, hvor relationen mellem lar-
ling og mester er specifik og eksplicit, er det ikke denne relation
men snarere lerlingens relationer til andre leerlinge og ogs4 til anj
dre mestre, som organiserer mulighederne for at lere; lzerlingens
f}gen mester er for fjern, er genstand for alt for sror respeke, til ar
inddrage i kejrede forseig pa en ny akciviter, Vereraner i At)%, der
ﬁ‘mgerer som »sponsorers, ulbageholder angiveligr rad og vejled-
11‘mg, som er relevant pi senere stadier; de holder igen 0g venter
til den nyankomne er » parat« uil naeste trin gennem stigende dei-)
tagelse i fellesskabet {Alibrandi, 1977). L alle de fem tilfaide som
er beskrever | forrige kapitet, havder forskerne, at der i \firkefighe—
den finder meger lidc synlig undervisning sted; leering er det mest
grundleggende fenomen. Fellesskabets praksis skaber den po-
tentielle »lareplan« i ordets videste forstand - det som kan leres
af nyankomne med legitim perifer adgang. Laringsvirksomhed vi-
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ser sig at have et karakteristisk manster. Der er sterke lerings-
mél, fordi lerende som perifere deltagere kan udvikle en opfat-
telse af, hvad hele foretagendet drejer sig om, og hvad der er at
lere. Leering som sddan er en improviseret praksis: En lereplan
udfoldes i muligheder for at deltage i praksis. Den er ikke specifi-
ceret som en rekke dikcarer vedrarende korreke praksis,
Mulighederne for at leere i mesrerleren struktureres som of-
test af arbejdspraksis i stedet for af stzerkc asymmerriske mester-
leerlingrelationer. De lazerende kan under disse omstzndigheder
have er rum af »mild tlsidesarrelse af fellesskabete, hvori de kan
forme deres egne leringsrelationer til andre lerlinge. Der kan
vare en losere kobling mellem relationer mellem lerlinge pd den
ene side og de ofte hierarkiske relationer mellem letlinge og vete-
raner pd den anden side, end nar styrende paedagogik er det cen-
trale motv i den institutionelle organisation. Det synes at veere
typisk for mesterizre, at letlingene lerer mest i relacion il andre
lerlinge. Der er anekdotisk dokumentation (Butler, personlig
meddeleise; Hass, u.d.) for, at hvor der er mulighed for cirkulation
af viden blandr ligestillede og nasten-ligestillede, spredes den
overordentlig hurtigr og effekeivt, De centrale drsager til fordem-
melse af de former for uddannelse, som afviger fra skoleuddan-
nelse, er, at &ndring af personen ikke er det centrale motiv for den
virksomhed, hvori leeringen finder sced (se sidste afsnici dette ka-
pitel). Effekrtiviteten af informationscirkulationen blandt ligescil-
lede tyder tveertimod pa, at deltagelse i praksis meget vel kan vare
en betingelse for effektiviteten af - snarere end genstand for - le-
ring.
Vi har forelabig set, at mestres autoriter og deres engagement
i mesterleren varierer sterke fra praksisfellesskab rtil praksis-
feellesskab. Vi har ligeledes papeget, at de strukrurerende leerings-
ressourcer kommer fra mange forskellige kilder, ikke kun fra
padagogisk virksomhed. Vi heevder, at en sammenhwengende for-
klaring af disse 1agtragelser forudsatter en decentrering af gengse
begreber om mestring og pedagogik, Denne decencreringsstra-
regi er i virkeligheden dybt indlejret 1 vores situerede tilgang - for
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at skifte fra begrebet om den individuelle elev ril begrebet om le-
gitim perifer delragelse i praksisfailesskaber - sidan som vi har
gjore det - vil netop sige at decenrrere analysen af lering. En de-
centreret opfattelse af mester-lerlingrelationerne forer til en for
stdelse af, at mestringen ikke er il stede i mesteren, men i organi-
sationen af der praksisfzliesskab, som mesteren er en del af:
Mesteren er - som autoritetens sted (i flere betydninger) - nar det
kommer til stykker i lige s3 hay grad et produke af den konven-
rionelle centrerede leeringsteori, som den enkelte elev er, En de-
centreret opfattelse af mesreren som padagog flytter pd samme
made det analytiske fokus fra undervisningen til den komplice-
rede strukturering af fallesskabers lzeringsressourcer.

KUNDSKABENS RUM: DELTAGELSE, LAREPLANER,
PRAKSISFALLESSKABER

Leetlinges sociale relationer i et fallesskab mndrer sig i lebet af de-
res direkre deltagelse i akriviterer; herigennem udvikles lerlinge-
nes forstdelse og kompetencer, De eneste metoder, vi indril nu har
haft til at forstd de processer, hvorigennem disse forandringer
sker, stammer fra konventionelle overvejelser over karakreren af
»uformel« lering: Dvs. lerlinge forventes at tilegne sig »det speci-
ficke« ved praksis genmem »agttagelse og efterligning«. Men
denne opfattelse er efrer al sandsynlighed forkert p4 alle punkeer,
eller rigtig under szilige omstendigheder, men af de forkerte
grunde. Vi haevder derimod, at den perifere deltagelses virkninger
pa viden-i-praksis ikke er forstet korrekt, og at undersggelser af
mesterlere alt for bogstavelige har forudsar en koblin ¢ mellermn ar-
bejdsprocesser og lereprocesser.

Nyankomnes legitime periferitet giver dem il at begynde med
mere end en »iagttagerposition«: Den er pi afggrende made for-
bundet med deltagelse som en made at lere - absorbere sivel 5011
blive absorberet i - »praksiskulturen<. En lengere periode med le-
gitim periferitet giver de lerende mulighed for at tilegne sig prak-
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siskulturen. Ud fra et bredt perifert perspekriv danner {wrlingene
sig lidt efter lidr en almen opfattelse af, hvad der kenstituerer fel-
lesskabets praksis. Denne rdskitse af foretagendet (som foreligger,
hvis der findes legitim adgang) kan omfatte de implicerede perso-
ner, hvad de ger, hvordan hverdagslivet er, hvordan mestre taler,
gér, arbejder og opferer sig { al almindelighed, hvordan menne-
sker, som ikke er en del af praksisfallesskaber, interagerer med
det, hvad andre lzrende foretager sig, og hvad lerende skal lzre
for at blive fuldgyldige praktikere. Den omfatter en sterre og
storre forstielse af hvordan, hvornir og om hvad veteraner sam-
arbejder, kolluderer og kolliderer, og hvad de godt kan lide, ikke
bryder sig om, respekrerer og beundrer. Den cilbyder i serdeles-
hed forbilleder (som er grund og motivation for leringsvirksom-
hed), herunder mestre, fierdige produkter og mere erfarne ler-
linge, der er pa vej til at blive fuldgyldige prakeikere,

Men en sidan almen opfartelse vil sandsynligvis kke danne
sig ud fra de forste indtryk. Der udvikles synspunkrer ¢l forsca-
else af praksis gennem skiftende deltagelse i arbejdsdelingen, skif-
tende relationer til igangverende fallesskabspraksisser og skif-
tende sociale relationer i feellesskabet. Det gzider i lige 54 hej grad
omvendte alkoholikere, ndr de er sammen med andre AA-med-
lemmer, som der gmider kvartermestre, ndr de bevager sig gen-
nem forskellige aspekter af navigationsarbejdet. Og lerende har
mangfoldigt strukturerede relationer ul igangvarende praksis pa
andre méder. Lering gennem mesterlere er ikke »arbejdsoriente-
ret« pd den made, det fremgér af stereotypierne af uformel lzring;
lering og hverdagspraksis er ikke samordnet. Segmenterne 1 pro-
duktionsvirksomhed skal leres [ andre rekkefolger end dem,
hvori en produktionsproces sedvanligvis udvikles, hvis perifere,
mindre intense, mindre komplekse, mindre vitale oppaver lzres
for de mere centrale aspekter ved praksis.

Teank for eksempel pd skreedderlarlingene, hvis delragelse be-
gynder med bide at forberede skrzddernes daglige arbejde og
ferdiggore detaljer pad der fardige tej. Larlingene arbejder sig
lengere og leengere tilbage gennem produktionsprocessen il ril-
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skererjobbet. (Denne made at gd frem pa er ret almindelig p3
tvaers af kulturer og historiske perioder). Det farste sperifere«
perspektiv, som indgdr i partielie, pertfere, tilsyneladende trivielle
aktiviteter ~ sdsom at g3 mrinder, aflevere meddelelser eller led-
sage andre - fir under disse betingelser ny betydning: det nermer
sig en begyndende befmstelse af praksisfaliesskabers strukeur.
Det, der er fwert, og de forskellige varierende synspunkter kan ord-
nes og forbindes indbyrdes pa mader, som gradvist transformerer
denne strukturforseielse.
Nir styrende undervisning i form af forskrifrer om korreke
praksis skaber en afgraznset form for deltagelse (i skolen), som
udelukker deltagelse 1 igangvarende praksis som legitim kilde i
muligheder for at lere, vil maler med at gd ind pi de krav, som
undervisningen stiller, affade en anden praksis end den intende-
rede (Bourdieu, 1977). Selv om den padagogiske strukrur i le-
ringsforholdene har bevagert sig bort fra princippet om legitim
perifer deltagelse med hensyn til den tilsigrede praksis, er legitim
perifer deltagelse i sidanne tilfzlde stadigvaek det centrale { den
leering, der sker. Dette fir os til at skelne mellem en Jereplan og en
undervisningsplan. En laereplan bestir af sicuerede muligheder {(om-
fatrende forskellige slags eksempler ofte opfacrer som »mal«) for
umproviseret udvikiing af en ny praksis (Lave, 1989). En lzereplan
er et felt af leringsressourcer i hverdagspraksis ser fru de lerendes
perspektiv. En undervisningsplan er derimod konstrueret med
henblik pd undervisning af ayarikomne, Nir en undervisnings-
plan dlvejebringer - og derved begrenser - strukrurerende le-
ringsressourcer, bliver meningen med det, som leeres (0g kontrol-
len med adgangen derril bide i dens perifere former og dens
efterfolgende mere komplekse og intensiverede, om e muligvis
mere fragmenterede former), formidle gennem en lerers delea-
gelse, af et ydre syn pd, hvad indsigt drejer sig om, Lareplanen i
didaktiske siruaticner er detfor et resuleat af delragelsen i et spe-
cifike praksisfallesskab, som er fremkalde af pedagogiske relatio-
ner og af en praskriptiv opfattelse af den intenderede praksis som
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genstand, sivel som af de mange forskelligartede relationer, der
knytter deltagere til deres egne og andre institutione‘r,

En lereplan er | bund og grund situerer, Der e ikke .tale om
noget, der kan betragtes isoleret, manipuleres arbitraert dldaktls.k
eller analyseres lesrevet fra de sociale relationer, som _ske.lber legl-
tim perifer deltagelse. En lereplan er siledes karakreristisk for et
feliesskab. Med ordet feellesskab mener vi ikke en eller anden op-
rindelig storrelse med en felles kultur. Vi antager, at medlem-
merne har forskellige interesser, bidrager ul virksomheden pé for-
skellig made og har forskellige synspunker. Deltagelse pa marllge
niveauer er efter vores opfartelse forbundet med medlemskal? i ?t
praksisfeellesskab. Ordet fellesskab betyder heller ikke nedvendigvis
samtidig tilstedeveerelse, en veldefinerer, identificerbar gruppe el-
ler socialt synlige graenser. Men det betyder deltagelse i et virk-
somhedssystem, hvor deltagerne har en fzlles forsraelse af, hvad
de laver, og hvad det betyder 1 deres liv og for deres fwellesskaber.

Det fellesskabsbegreb, som ligger til grund for begrebet om. legi-
tim perifer deltagelse og derfor for »viden« og dens »sted« 1 den
levede verden, er bdde afgarende og subtilt. Jordemadrenes eller
skreeddernes praksisfzllesskab indeholder meget mere end den
tekniske kompetence, som er forbundet med at forlose spaed.b@rn
eller producere tgj. Et praksisfzllesskab er en gruppe rela.mone-r
mellem personer, virksomhed og verden, over tid og 1 r_ela.tion tl
andre tangerende og overlappende praksisfzllesskaber. Et p.rak—
sisfezllesskab er en indre betingelse for eksistensen af viden, ikke
mindst fordi den giver den fortolkningsstatre, som er ngdvendig
for at forstd dens arv. Deltagelse [ den kulturelle praksis, som al
viden eksisterer i, er siledes et epistemologisk leringsprincip.
Denne praksis’ sociale struktur, dens magtrelationer ogadens l.e.gi-
timitetsvilkdr definerer mulighederne for lering (dvs. for legitim
perifer delragelse).

Det er muligt at beskrive det faellesskab, hvor en 1mregroces
finder sted, ved at analysere reproduktionsperioderne 1 de talles-
skaber, som ser ud til at vare involveret, og deres relationer. Hvad
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angir kvartermestrene er navigationspraksiscyklen ganske kort;
der kan ske en tuldstzndig reproduktion af kvartermestrenes
praksis hvert femte eller sjette ir (nar en novice begynder, gradvis
bliver fuldgyldig delrager, begynder at arbejde med nyankomne
kvartermestre, som ogsi bliver fuldgyldige deltagere og nir det
punke, hvor de er parate til at arbejde med nyankomne). Repro-
duktionscyklen | jordemoder-, skraedder- eller slagterfe/lesska-
berne er meger lengere, [ AA er lengden remmelig variabel, da
individerne gennemgar de successive trin ; deres eget tempo. lagt-
tagelse at udviklingseyklussernes omfang er kun en begyndelse til
en sadan analyse (og en omurentlig tilnarmelse, som ikke tager
hensyn il den transformation og forandring, som den Igangvae.
rende praksis medfarer - se nedenfor), for hver cykius har sin
egen bane, sine egne fikspunkrer, planer og karrierer {Stack,
1989),

Foruden de nytrige analytiske spargsmal, som et tidsmassige
fokus pd praksisfellesskaber rejser, er der ogsd en anden grund til
ar tage fat pd en processuel, historisk beskrivelse af praksisfelles-
skaber. Pdstande om definitionen af er praksisfzllesskab og dec
praksisfzllesskab, der fakeisk reproduceres det pigzldende sted,
er ikke ngdvendigvis sammenfaldende - er punkt der fortjener
n@je overvejelse,

P4 de fleste gymnasier er der for eksempel en gruppe elever,
som gennem lengere tid er i frerd med ar laore fysik. Hvilker prak-
sisteellesskab er det, der reproduceres? Muligvis deltager eleverne
kun f reproduktionen af selve gymnasiet. Men hvis vi antager, at
fysikkens praisis ogsd reproduceres i en eller anden form, er den
mide, hvorpé fysikelever i gymmasiet delrager i og forstir deres
vitksomhed, meget forskellig fra den mide, hvorpi professionelle
fysikere gor der. Der virkelige reproducerende praksistzllesskab,
hvori skolebern lzrer om fysik, er ikke ﬁ/sil{erf"&llesskabet, men
feeliesskaber af voksne, som har gdet i skole. Bern indfgres i det
sidstnavnte fallesskab (og ders ydmyge relation til det farsc
nevite) { lobet af deres skolerid. Fysikerfeliesskabets reproduk-
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tionscyklusser starter meget senere, maske forst pd universitetet
1988). .
(Tr?;ZiZS pro)blemer er efter denne opfattelse dybest ser ikke
padagogiske. De har ferst og fremmest at gare med, hvordan
voksenfzllesskabet reproducerer sig selv, med de steder, nyan-
komne kan eller ikke kan finde i sidanne faeﬂesskiaber, og med re-
lationer, som kan og ikke kan etableres mellem disse nyankomne
og fellesskabets kulrurelle og politiske l.iv. i
Vi havder altsd, at der ikke finder lering sted ved gentagelse a
andres preestationer eller ved tlegnelse af viden, oslferf@rt Ve'd
undetvisning, men snarere ved centripetal deltagelse 1.det omgi-
vende fellesskabs lzreplan. Eftersom viden er Iéiiall'seret iet
praksisfallesskab, ma spergsmalene om lering stilles 1nden.f0r
det pigazldende fllesskabs udviklingscyklusser, en anbefz.thng,
som skaber et diagnostisk varkeej tl skelnen mellem praksisfel-

lesskaber,

ADGANGSPROBLEMET: TRANSPARENS OG ISOLATION

Ngglen til legitim periferitet er nyankomnes adgang il praksis-
fzllesskabet og alt, hvad medlemskab medferer. Men selv cm
dette er vesentligt for reproduktionen af ethvert fzllesskab, er det
ogs2 altid problematisk. At blive fuldgyldigt medle@ af et prak-
sisfellesskab kraever adgang til et bredr omride af lgangvaerend.e
virksomhed, veteraner og andre medlemmer af fzllesskabet og Fﬂ
information, ressourcer og muligheder for at deltage. Dette spil-
ler en s4 central rolle for medlemskab i praksisfaellesskaber, at alt,
hvad i hidtil har talt om, 1 en vis forstand handlerlom adgang.
Her diskuterer vi problemet mere specifike i forbm.delse @ed
sporgsmil om forstielse og kontrol, der sammen med mvolva;ng
i produktionsvirksombed er aspekter, som har at gare med delta-
geres legitime periferitet i en praksis. ) -
De artefakrer, som bruges i igangvarende praksis, pralsiste ‘
nologien, er et godt sted at diskurere problemer om adgang «il
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forstdelse. Socialvidenskabelige forskere, som interesserer sig for
lering, betragrer i almindelighed teknologi som noger givet og
forholder sig ikke analytisk til de indbyrdes forhold meliem
teknologien og andre aspeker ved et praksisfeliesskab. At blive
fuldgyldig deltager indebarer anvendelse af reknologierne | den
daglige praksis, sivel som deltagelse i sociale relationer, produk-
ticnsprocesser og praksisfellesskabernes andre aktiviterer, Men
den forstdelse, som opnis ved at inddrage teknologien, kan vere
meget forskellig, alc efter hvilken form for delragelse der mulig-
gores ved at bruge den. Deltagelse med teknologi er serlig betyd-
ningsfuld, fordi de artefakeer, somn brages inden for en kulturel
praksis, er baerere af en vaesentlig del af den pigaidende praksis’
arv, Alhidaden, som kvartermestre benytter til pejling, er for ek-
sernpel udviklet som navigationsredskab i labet af flore hundrede

ar og udtrykker beregninger, som bley opfunder for lznge siden

(Hurchins, 1996). At forsea praksisteknologien er ikke kun et

spargsmal omn at lere at bruge redskaber; det er en made at have

forbindelse med den pigeldende praksis’ historie og deltage mere
direkre I dens kulturelle liv pa.

Betydningen af artefakter i deres komplekse relationer «il
praksis kan vare mere eller mindre transparent for de lerende.
Transparens kan i sin enileste form netop betyde, at den lzrende
kan iagteage arrefakeens indre funkticnsmade: Den sorte boks
kan 3bnes, den kan forvandles til en »glass box«. Men forstielsen
af anvendelsen og betydningen af et artefake er mere end det: Vi-
den inden for et praksisfe!lesskab og de mider at opfacce 0g ma-
nipulere genstande pa, som er karakreristiske for fezllesskabs-
praksis, et indkodet 1 arrefakrer pd mere eller mindre afslorende
mader. Dec virksomhedssystem og den sociale verden, som arte-
fakeet er en del af, afspejles { ders udformning og anvendelse pd
mange forskellige mader og kan blive yderligere »transparensom-
tider«, ligesom de kan forblive uigennemsigrige, En teknologis
transparens eksisterer naturtigvis altid med hensyn til er eller an-
det formal og hanger uloseligt sammen med den kulturelle prak-
5is og sociale organisation, som det er meningen teknologien skal
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fungere 1: Transparens kan ikke betragtes som et traek ved arre-
faktet som s&dant, men som en proces, der 1nvolv§rer bestkemte
former for deltagelse, hvor teknologien har en me‘dwrend.e funk-
don. Kvartermesterlerlinge har ikke blor adgang til de fysiske ak-
tiviteter, som foregdr omkring dem, og til fagers redskaber; de ta-
ger del i informationsstremme og samtaler, i en kontekst, hvor de
kan forscd det, de ser og herer. [ og med at dette transp‘arenst?&
greb fokuserer pd artefakternes epistemologiske rolle i fori;:m-
delse med den sociale organisation af viden, konstituerer det fa at
sige adgangens kulturelle organisation. Det galder som sadar.l
ikke alene for teknologien, men for alle former for adgang cil
<5185,
pra;oduktiv virksomhed og forstielse er ikke adskilre eller ad-
skillelige, men dialektisk forbundne. Nir »udtrykket num%mrens
som her bruges i forbindelse med teknologi, refererer deut siledes
til den mdade, hvorpd anvendelsen af artefakter og forstdelsen af
deres betydning interagerer og derved bliver én leereproces. Trans-
parensbegreber afspejler den indviklede rel{ation meﬂemlam’f.ﬁn-
delse og forstdelse af arrefakeer og indeholder. de-:rved en _mtezes-
sant dualitet. Det kombinerer de to karakteristika H.?‘J’ﬂfngefi og
synlighed: usynlighed { form af uproblematisk fortol'kmng og mtei
gration i vitksomhed, og synlighed i form af en udvidetadgang ri
information. Dette er ikke nogen simpel dikotom skelnen, efter-
som der er et komplekst samspil mellem disse to centra.le karak-
teristika, hvis indbyrdes forhold er praeget af bide konflikt og sy-
gl
nalglet kunne miske veere nyttigt at give en fornemmelse af ldette
samspil ved at analogisere med et vindue, Et vmdue.s usynlighed
er det, som gar det tl et vindue, dvs. et objeke, hvomgennem ver-
den udenfor bliver synlig. Men selve den kendsgerning, at man
kan se sd mange ting gennern det, gor selve vind‘uet meget szfnhgt;
dvs. meget fremtradende i et vaerelse samn'lenhgnet med to.r el«z-
sempel en vaeg. Det er nodvendige, at medlerendoe reknologier er
usvnlige, hvis det skal vaere muligt ar fokusere pd og derme.d un-
de’rstsatte genstandens synlighed, Omwvendr er det nedvendigr, ar
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tekniologiens betydning er synlig, hvis den skal kunne anvendes
uproblematisk - usynligr, Derre samspil mellem konflikt og sy-
nergi er centralt for alle aspekrer ved lering i praksis: Det gar ud-
formningen af stoctende artefakrer 6l et spargsmil om at serge
for en god balance mellem disse ro interagerende krav. (En udvi-
det analyse af begreber transparens findes i Wenger, 1990).
Kontrol og udvelgelse savel som behavert for adgang, er ulgse-

ligr forbundet med praksisfellessiaber. Adgang kan siledes ud-
sattes for manipulation, hvilker forlener legitim periferiter med
en ambivalent status: Alt efter hvordan adgangen er organiseret,
kan legitim periferitet enten fremme eller haemme legitim delra-
gelse. Tundersogelsen af slagrerlztlingene giver Marshall eksemp-
ler pd, hvordan man kan nzgre adgang. Den tekniske skole og
dens butiksprakeik simulerede ikke den centrale kodudskaerer-
praksis i supermarkeder, men giorde den langt mindre tilgenge-
lig for lerlingene; oplaering pa jobbet var ikke nogen sazrlig for-
bedring. Hvad veerre er, slagrermestrene lod kun deres leerlinge f3
Job, som var fjernet fra akrivitererne snarere end at veere perifere |

forhold til dem. For s vidt som praksisfeellesskabet rutinemas-

sigt isolerer nyankomne, enten meget direkte som i eksemplet

med slagternes mesterlare eller p& mere subrtile og udbredre ma-

der som i skoler, forhindres disse nyankomne i perifer deltageise.

Der er it inter tilfelde tvivl om legirimiteten, Skolebgrn er legitimz
perifere, men udelukket fra deltagelse i den sociale verden mere
generelt. Slagterlerlingene deltager legitimt, men ikke perifert,
idet de ikke fir produkdv adgang til virksomhed i praktikernes
£zllesskab,

Noget vigtigr i forbindelse med en sidan isolation er, ac den -
hvis den institutionaliseres - tilskynder il en folkeiig episterno-
logi med hensyn til dikotomier for eksempel mellem »abstrake«
og »konkret« viden. Disse kategorier eksisterer ikke i verden som
tydelige adskilre former for piden og afspejler ef heller et elier an-
det formodet hierarki af vidensformer blandr prakiikere. De har
snarere deres udspring i karakreren af den nye praksis, som ska-
bes ved isolation. Abstraktion | denne forstand stammer fra fra-
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koblingen af en bestemt kulturel praksis. Deltagelse i denne Erak—
sis er hveriken mere eller mindre abstrake eller konkret, erfarings-
maessig eller intellektuel, end i nogen anden. Som C.let centrale be-
greb om laringsrelationer placerer legium perifer delragelse
siledes ikke forkiaringsbyrden vedrorende spargsmil som »for-
stielse« og »abstraktionsniveauer« eller begrebsligg@relsfe pa erel
bestemt type lzring { modsztning til en anden, men derimod pﬂa
den kulrurelle praksis, hvori leringen finder sted, pa spergsma-
lene om adgang og pé det kulcurelle miljos tran_f,parens med hen-
syn til meningen med det, der lzres. For si vidt som. begrebe.t
transparens i meget bred forstand er en made at organisere akt.1—
viteter pd, som synligger deres mening, dbner dEt. for en alternativ
tilgang il den traditionelle dikotomi mellem lzring gennem erfa-

ring og lering gennem abstraktion.

DISKURS OG PRAKSIS

I diskussionen vedrerende konventionelle modsztninger melle.m
formel og uformel lzring har man becragret sprogets r(?lle i %Enn-
gen som yderst betydningsfuld i forbindelse med klassifikation af
metoder til overfering af viden. Man har antaget, at verbal undes-
visning har nogle serlige og serligt effektive egenskaber med hen-
syn til generaliteten og omfanger af den f?rstﬁelse, ?{en lzerende
opndr, mens undervisning via demonstratlon‘ - leering gennem
»lagttagelse og efterligning« - siges at frembringe der modsacte,
en bogstavelig og snaver virkning,

En grundig analyse af bidde undervisningsdiskurs og eks:emp-
ler pd mesterlaere bringer en anden sag pd bane: Spergsmal om
sprog kan ligesom sporgsmal om mesterens rolle udmaer.ket h.f:we
mere at gare med delragelseslegitimiret og med adgang til pe.rl.fe-
ritet end med overforing af viden. Ja, at lere at blive en legitim
deltager i et fmllesskab indebarer, som Jordan (1989) hsevder,- at
man lerer at tale {og vare tavs) pd samme mide som fl.ﬂdgyl'chge
deltagere. At fortaelle historien om den tarlagte alkoholikers liv er
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L AA en meget vigtig mdde at give udcryk for medlemskab pa. Der
foreligger modeller til konstruktion af AA-livshistorier 1 alkoho-
likeres publicerede livshistorier og i veteranernes beretninger. Ny-
ankomune lerer ridlige ar begynde deres bidrag til AA-meder med
det enkle identificerende udsagn »jeg er en alkoholiker, som er
ved at blive rask«, praesentere sig selv og give en kort beskrivelse af
de problemer, som har fart dem til AA. De begynder med at be-
skrive disse begivenheder med ikke-AA-ord. Deres beretninger
mader medeksemplariske historier fra mere erfarne medlemmer,
som ikke direkte kritiserer eller korrigerer de nyankomnes beskri-
velser. De skaber gradvis en opfattelse, som stemmer bedre over-
ens med AA-modellen, og fremlagger ¢l sidst et kyndigr vidnes-
byrd pa offentlige meder og bliver bekrafiet af andre, nir de viser
den recte forstéelse.

Den proces, hvorigennem man lerer at tale som fuldgyldigr
medlem af er praksisfellesskab, illustreres levende i en analyse af
_ udviklingen i nyankomune dndemediers prastationer i en spiritis-
tisk menighed | Mexico (Kearney, 1977). Dette eksempel er incer-
essant, dels fordi begrebet »rigtig tale« er sd klart udkrystalliserer
i fellesskabets kollektive forventninger, samtidigt med at dec ville
negere legitimiteten af indebesiddelsen, hvis fellesskaber var
tvunget il ar anerkende den tanke, at medierne skal lere deres
hindverk. At der ikke desto mindre foregir lering gennem legi-
tim perifer deltagelse, gor dette eksempel serlic markant.

Spiritistiske kultfzliesskaber centrerer sig om kvinder, som er
eksperter i at falde { trance. De fungerer som medier og overfarer
budskaber fra mange forskellige inder. Anderne er ordnet i et
komplekst hierarki af mere eller mindre betydningsfulde gud-
dommelige former. Det kraver megen ovelse at tale sammen-

hengende, mens man er i trance, is@r nir man antager forskellige
skikkelser.

Det fremgir klarc af de biografiske data, jeg har om medier, at de ty-
pisk begynder med at »arbejde« med forskellige [uviesentlige] ekso-

tiske Znder, som har idiosynkraciske talemeoustre, og si il sidst gir
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over til ar arbejde med de [hajt agrede] guddomume, som typisk taler
meget mere stereotypt. ... Mange novicemedier er for nylig blever
»besatte« af »vasner fra der ydre rume«. Disse vaesner syntes at vare
meget optaget af at tale til de tilstedeverende via medierre, men de-
res sprog var selviolgelig uforstdeligr for tlhererne. T laber af gen-
tagne besog og med hjelp fra ikke-besatte spiritister, begyndre de
langsomrt » at lere at tale spansk« og formulere deres budskaber. ...
En .. karakreristisk egenskab ved avancerede medier sammenlignet
med novicer er det store repertoire og det storre udvalg af identiteter,

som kommer til udtryk hos farstnevace (Kearney, 1977},

I Psychology of Literacy fremssetter Scribner og Cole (1981) den op-
fattelse, at formulering af spergsmal - det at leere ar »gi 1 skole«
pa den rigrige méde - kan vere en veesentlig del af det, der leres 1
skolen. Dette er ogsd Jordans konkiusion vedrerende yucatec-jor-
demadrenes deltagelse 1 biomedicinske, statsstottede uddannel-
seskurser, Hun havder, at sundhedseksperternes verbale undex-
visning har den virkning, at jordemadrene lerer at formulere sig
blomedicinsk, nar der er brug for det. Detre sprog tjener udeluk-
kende til at gore dem »trovaerdige« hos dem, som tror pd biome-
dicinens auroritarive karakter. Men Tordan havder, at det ikke har
nogen indvirkning pa deres eksisterende praksis.

Denne pointe om sprogbrug er [ overenssternmelse med det
tidligere argument om, at didaktisk undervisning skaber urilsig-
tede former for praksis. Konfiikten skyldes det forhold, at der er
forskel pd ar tale om en praksis udefra og tale inden for den. Den
didaktiske anvendelse af sproget - ikke praksisdiskursen som sa-
dan - skaber en ny sproglig praksis, som har sin egen eksistens.
Legitim perifer deltagelse | en sidan sproglig praksis er en form
for lering, men indebarer tkke, at nyankomne lerer den fakeiske
praksis, som sproget egentlig skulle handle om.

I et praksisfellesskab er der ingen specielle former for diskurs,
der er mentet pd leerlinge eller er afgerende for deres centriperale
bevagelse mod fuld deltageise, og som svarer til klasseundervis-

ningens udpregede spergsmal-svar-bedeommelsesramme eller fo-
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relesninger af universitetsprofessorer eller lerere pd jordemoder-
kurser. Men Jordan ger endnu en - skarp - iagtragelse om sprog,
denne gang om den rolle, som historier spiller i mesterlere: Fun
peger pd, at historier spiller en vasentlig rolle i forbindelse med
beslumningsprocesser (1989). Dette har konsekvenser for, hvad og
hvordan nyankomne larer. Lering i forbindelse med mesterlere
understgrtes af samtaler og historier om problemariske og saerligt
vanskelige tilfalde.

Nir der opstdr vanskeligheder af en eller anden art, sker der det, at
der fortelles historier om lignende tilfzlde af de tilstedevzrende [ved
fadslen], der alle - som man vil erindre - er eksperter, idet de selv har
fedr. Gennem de mader disse historier behandles, udvikles, ignoreres,
tages op, karakteriseres som typiske pa osv. trffes den kollektive be-
slutning om det aktuelle tilfeide. ... Disse historier er saledes sam-
linger af situeret viden. ... At rilegne sig et lager af passende historier
og, hvad der er endnu vigtigere, vide, hvornar det er passende at for-
teelle dem, er siledes en del af, hvad det vil sige at blive jordemoder
(1989, 5. 935).

Orr (1990) beskriver nogle sammenlignelige narrative monstre i
sin underspgelse af lering af maskinreparation: Teknikere, som
reparerer kopimaskiner, fortaller hinanden »krigsberetninger«
om tidligere erfaringer med reparationer. Den slags historier er en
vital del af diagnosticeringen og udfarelsen af nye repararioner,
Herigennem lerer nyankorne, hvordan man udforer {undertiden
vanskelige) reparationer, de l@rer at fortelle krigsberetninger, og
de biiver legitime deltagere i praksisfllesskaber. Ogsa i AA har
diskussioner et dobbelt formdl. Deltagerne engagerer sig i arbej-
det med at holde sig 2druy, og det gar de ved gradvis ar konstru-
ere en identicet. Fortzllingen af den personlige historie er et di-
agnose- og genfortolkningsredskab. Den fzlles anvendelse deraf
er afgerende for skabelse af en identicer som helbredt alkcholiker
og dermed for at holde sig &dri. Den bliver et udryk for med-
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lemskab i kraft af, at den udfylder en afggrende funktion i den
feelles praksis.

Det er derfor ngdvendige at forfine vores skelnen mellem det
at tale om og tale inden for en praksis. At tale inden for vil bide sige
at rale inden for (f.eks. udveksle information, som er nedvendig
tor at udvikle igangvaerende aktiviterer) og tale om (feks. histo-
rier, felles traditioner). Begge former for samtale udftylder nogle
specifikke funktioner inden for rammerne af den falles praksis:
engagement, fokusering og opmearksomhedsskift, koordinering
etc. pé den ene side; understottelse af felles former for hukom-
melse og refleksion samr signalering af medlemskab pi den an-
den. (Og det ar tale om indbefatter ligeledes begge former for
samtale, nir det forst er blevet en selvstendig del af'en praksis,
som regel iscleret 1 visse henseender.) For nyankomne er formalet
derfor ikke at lere 4f tale som erstacning for legitim perifer delta-
gelse; det er at liere af tale som en nogle til legitim perifer delta-

gelse.

MOTIVATION OG IDENTITET: VIRKNINGER AF AT DELTAGE

Det er vigugt at understrege, at nyankomne deltager i et falles-
skab af praktikere sdvel som i produkeiv virksomhed 1 den lange
periode med legitim deltagelse, som er typisk for de her beskrevne
eksempler pd mesterlere. Legitim perifer deltagelse er den forste
form for medlemskab, som kenderegner et sddant fellesskab. Ac-
cept fra og samspil med anerkendte erfarne praktikere gor le-
ringen legitim og vardifuld ud fra lerlingens synspunke, Nér ler-
linge lerer i praksis, ved de som regel, at der til det, de er ved at
lere, herer ec modent praksisfelt - fodselshjzelp, skredderi, kvar-
termesterarbejde, slagrerarbejde eller ®druelighed. Fzllesskaber
af jordemasdre, skraddere, kvartermestre, slagtere eller toriagte al-
koholikere og deres produktive relationer til verden giver lerling-
ene disse kontinuitetsbaserede »fremtider«.

Forudsetningen for ac kunne delcage pd en legium perifer
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made er, at de nyankomne har bred adgang til modne praksisom-
rader. Samuidig stiller produkeiv periferiter mindre krav om td,
indsats og arbejdsansvar, end nir det drefer sig om fuldgyldige
delragere. En nyankommens arbejdsopgaver er kortvarige og en-
kle, det er ikke sd dyrt at begi fejl, larlingen har ikke si scort an-
svar for virksomheden som helhed. En nyankommens opgaver er
typisk placeret i begyndelsen eller siurningen af arbejdsproces-
serne snarere end 1 midten af de sammenkadede arbejdssegmen-
ter. En jordemoderlerling gir @rinder. Skredderlzriinge ordner
symaskinen, fgr mester begynder at arbejde, og udfarer de sidste
detaljer, ndr mester er faerdig med et par bukser; en scor del af den
mellemliggende tid gir med at sidde ved siden af mester pd hans
topersonersbenk. For kvartermestrenes vedkommende er de fpr-
ste job fysisk placeret i udkanten af arbejdsomrader. Forskellen pé
leg og arbejde eller pa perifer virksomhed og andet arbejde er |
mange tilfzlde ikke s@rlig markerer, Men i alle fern lfelde af
mesterlere er det ogsd sidan, ar lzrlingenes forste, partielle bi-
drag er nyttige. Og nar den nyankomne i AA genfortolker sic liv,
skaber han eller hun nyt materiale, som bidrager til den felles
konstruktion af en forstdelse af alkoholisme. Leslingens bidrag
til den igangveerende virksomhed har vardi i praksis - en verdi,
som gges, ndr lerlingen opnar sterre erfaring. Efterhanden som
mulighederne for at forstd, hvor meget eiler lidt man bidrager
med gennem sin indsats, viser sig i praksis, giver den legitime del-
tagelse af perifer art et umiddelbart grundlag for selvwurdering.
Den sparsomhed med hensyn til praver, ros eller ris, som er rypisk
for mesterlare, er en falge af lerlingens legitimitet som deltager.
Begreber som »indre belenninge i empiriske undersggelser af
mesterlere fokuserer for snavert pa arbejdskendskab og ferdig-
heder som de aktiviteter, der skal leres. Den slags viden er natur-
ligvis vigtig; men der er for fellesskabet og den lerende knytret en
dybere fornemmelse af vardien ved at deitage til det at blive en del
af fellesskabet. At lave en hat rimelig godr betragtes siledes som
bevis pd, at leerlingen er ved at blive »en mesterpraktikers, selv om
det ogsd kan opfattes mere utilitaristisk i forhold ti! belpnning el-
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ler vaerdi. At forezlle sin livshistorie eller aflagge et tolvte trins-
beseg giver pd samme mdde en falelse af at hare ul. Atbevage sig
1 retning af fuld deltagelse 1 praksis indeberer ikke blot en storre
tidsmessig forpligtelse, foreget indsats, flere og bredere ansvars-
omrader inden for fzellesskabet og vanskeligere og mere risikable
opgaver, men, hvad vigrigere er, en vcksende fornemmelse af iden-
titet som mesterprakriker.

Nir den primeare motivation for lering ikke er gget deltagelse,
skyldes det ofte, at »didaktiske omsorgspersoner« patager sig an-
svaret for at motivere nyankomne. Opmazrksomheden skifter un-
der sidanne omstendigheder fra deltagelse 1 praksis il pévirk-
ning af den person, der skal forandres. Et sddant skift er typisk i
situationer som skoleuddannelse, hvor det paedagogisk strukture-
rede indhold organiserer leeringsvirksomhederne. Det har to sam-
menhengende konsekvenser at overse betydningen af nyankom-
nes legitime delragelse i den dlsigtede praksis. For det farste
bliver de leerendes identitet eksplicit genstand for forandring. Nar
central delragelse er den subjektive intention, som motverer le-
ringen, vil forandringer 1 kulturel identiter og sociale relationer
uundgielige viere en del af processen, men lering behover ikke ac
blive formidlet - og forvranget - af en leerlings optattelse af sig
»selv« som objekt. Hvor der ikke er nogen kulturel identitet om-
kring den virksomhed, som de nyankomne deftager i, og ikke no-
get modent praksisfelt for det, der lares, sker der for det andet
det, at byttevaerdien erstatter brugsvardien af stigende deltagelse.
Leringens varegorelse afstedkomimer en fundamental modsigelse
mellem brugs- og bytteveerdierne af resultacet af lering, hvilker gi-
ver sig udslag i konflikter mellem ar lere at vide og lere at ud-
trykke viden med henblik pd bedgmmelse, Eksaminer i skoler og
tekniske skoler (unedvendige 1 forbindelse med mesterlare) er
méske det mest udbredre og karakeeristiske eksempel pd en me-
tode til at fastlegge bytteveerdien af viden. Eksamen bliver derved
en ny parasit@r praksis, hvis mal er at gge leringens bytcevaerdi
uafhengigr af dens brugsvard:.
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MODSIGELSER OG FORANDRING:
KONTINUITET OG GDSKIFTNING

For at forklare det komplekse ved deltagelse i social praksis er det
absolut ngdvendigt ar give lering og undervisning uathengig sra-
tus som analytiske begreber. Primer tillid cil begrebet pxdagogisk
strukturering i leringsforskning kan stille sig 1 vejen for overvej-
elser over, hvori undervisning bestar, hvordan den opfattes, og
hvordan den - sidan som den opfattes - pévirker lzringen. De
fleste analyser af skoleuddannelse an tager, hvad enten det er be-
vidst eller ef, at lerere og elever er ensarcet motiveret, fordi de - il
tider helt eksplicit - gir ud fra, at lzrer og elever har samme mal
med hovedvirksomheden (feks. Davydov & Markova, 1983).
Denne antagelse har efter vores opfattelse fiere konsekvenser, For
dert forste ser den bort fra de modstridende synspunkter i forbin-
delse med undervisning og lering og tilslgrer de deraf falgende
forvraengninger (Fajans & Turner, under forberedelse). Den af-
spejler desuden et alt for snavert rationalistisk perspektiv pd pet-
son og motivation. De mange forskellige synspunkeer, som er ka-
rakteristiske for delragelse i ec praksisfzllesskab og dermed for
legitim perifer deltagelse, er at inde i mere komplekse teorier om
personen-i-samfundet, som for eksempel dem de kritiske psyko-
loger har fremsar. Sidst, men ikke mindst, gor antagelserne om
ensartethed det vanskeligr at udforske de mekanismer, hvorigen-
nem forandrings- og transformationsprocesserne | fellesskabs-
praksis og leringsprocesser pa indviklec vis er impliceret { hinan-
den.

Ved ar betragte lering som en del af social praksis har vi retter
opmarksomheden mod strukturen i den sociale praksis i stedet
for at give den padagogiske strukrur privilegeret starus som kil-
den til lering. Lering forstiet som legitim perifer deltagelse er
ikke nodverdigvis eller umiddelbart afhengig af padagogiske
mal eller officielle dagsordener, ikke engang i situationer, hvor
cisse mal synes at vere en central faktor {feks. klasseundervis-

ning, vejledning). Vi har haevdet, ac udsaetrelse for laeringsressour-
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cer ikke er begrenset tl en undervisningsplan, og at undervis-
ningshjzlp ikke forrolkes som et rent interpersonelt fenomen; vi
har havdet, at lering snarere skal forstds i forhold il en praksis
som helhed med dens mange forskellige relationer - bide inden
for fallesskaber og tif verden i almindelighed. En skelnen meilemn
leering og padagogiske intenrioner dbner muligheden for uover- |
ensstemmelse eller konflikt mellem praktikeres synspunkter { si-
tuationer, hvor der foregar lering. Disse forskelle ma ofte blive
konstituerende for leringsindhcldet.

Vi har tidligere na@vnt, ar der er en vasentlig modsigelse mel-
lem legitim perifer deltagelse som middel til opnielse af kontinu-
iter i praksisfellesskabert fra generation til generation og den ud-
skiftning, som er forbundet med samme proces, nér fuldgyldige
deltagere (direkre elier indirekte) afloses af nyankomne-det-bliver-
veteraner. Bade Fortes (1938) og Goody (1989} har talt om denne
konflikt mellem koatinuiter og udskiftning, som afgjort er en del
af al kering. Denne spaending er i virkeligheden fundamental - en
grundleggende modsigelse mellern social reprodulktion, transfor-
mation og forandring. I nyere virksomhedsteoretiske redegarelser
for lering (f.eks. Engestrém, 1987), er varemodsigelsen den afge-
rende modsigelse, som danner baggrund for den historiske ud-
vikling af leringen. Dette er uden tvivl fuadamentalt for den
historiske udformning af social reproduktion sivel som produk-
rion. Men vi mener, at en anden modsigelse - nemlig mellem kon-
tinuitet og udskifining - ogsd er fundamental for de sociale
produktionsrelationer og for den sociale reproduktion af arbejds-
kraften. Leringsforskningen kunne have gavn af at undersage det
relationsfelt, som skabes af disse indbyrdes forbundne modsi-
gelser. For hvis produktionen og den sociale reproduktion af per-
soner er gensidigt nodvendige forudsztninger for reproduktio-
nen af den sociale orden, vil de modsigelser, som hgrer ril
reproduktionen af persorer i hjemmegruppen og andre praksis-
tellesskaber, ikke forsvinde, nir produktionsformen &ndres, men
derimod selv blive transformeret. Det centrale sporgsmal, som lig-
ger til grund for en historisk forstdelse af leringsformer, familie
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og - naturligvis - skoleuddannelse, er netop, hvordan man skal
karakterisere disse modsigelser i skiftende produktionsformer.

Der er en modsigelse mellem kontinuitet og udskiftning i
mesreri®eren, hvad enten lerling og mester har en felles interesse
i lerlingens voksende fagkundskab som for eksempel blandt
skrzedderne og jordemadrene, eller der er en konflike mellem mes-
ters behov for arbejdskraft og larlingens enske om at lare (se
Goody, 1982), som bland: kedudskarerne, De forskellige mader,
hvorpd veteraner og nyankomne erablerer og opretholder identi-
tet, er 1 konflikt og giver anledning tl konkurrerende opfatteiser
af praksis og dens udvikling. Nyankomne er fanget i et dilemma.
Pd den ene side har de brug for ar engagere sig 1 den eksisterende
praksis, som er udvikler med tiden: at forsta den, deltage i den og
blive fuldgyldige medlemmer af der fellesskab, den eksisterer i, Pa
den anden side har de en interesse i, at den udvikles, nar de be-
gynder at etablere deres egen identitet i dens fremtid.

Vi har havdet, at identitetsudvikhngen er central for nyan-
komnes karriere i praksisfaliesskaber og dermed fundamental for
begrebet legitim perifer delragelse. Dette illustreres meget levende
af nyankomne AA-mediemmers oplevelser, men vi mener, det gal-
der for al lering, Vi har | virkeligheden havdet, ar lering og en fo-
lelse af identitet - { det her udviklede perspektiv - tkke kan ad-
skilles: De er aspekter af det samme fenomen.

T den udstrekning de konflikter, hvori modsigelsen mellem
kontinuitet og udskifrning giver sig til kende, er forbundet med
magt - hvad de i vidt omfang er - vil den méde, hvorpd modsigel-
sen udspiller sig, ndres, ndr magtrelationerne @ndres, Konflikter
mellem mestre og lerlinge (eller mindre individualistisk: meilem
generationerne) opstir i forbindelse med den daglige deltagelse,
Den falles deltagelse er den scene, hvorpa den gamle og den nye,
den kendte og den ukendte, den etablerede og den habefulde, ud-
spiller deres forskelle og opdager deres fzllestrark, manifescerer
deres frygt for hinanden og affinder sig med deres behov for hin-
anden. De truer hver ismr opfyldelsen af den andens skabne,
netop som det er vasentligt for den. Konflikeen opleves og bear-
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bejdes i en felles hverdagspraksis, hvor der er samspil mellem af-
vigende synspunkter og falles interesser. Larlinge kan overvel-
des, skremmes, overanstrenges. Men selv ndr resultatec er lydig
efterligning, er lering aldrig blot et spargsmal om »overfaring« af
viden eller »tilegnelse« af ferdigheder; identitet i forbindelse med
praksis og hermed viden og faerdigheder og deres betydning for
subjektet og fellesskabet er aldrig uproblematisk. Dette er med til
at forklare den almindelige iagttagelse, at der findes forskellige
slags kyndige, fra kloner til kattere.
Nar nyankomne med egne synspunkter bevilges legicim delta-
gelse, fores alle spandingerne | modsigelsen mellem kontinuiter
og udskiftning ind i praksisfellesskabet. Disse kan dempes, men
ikke udslettes af magtforskellene mellem veteraner og nyan-
komne. Legitim perifer deltagelse er - som en mide hvorpd de re-
laterede konflikrer udspiller sig i praksis - meget mere end blor en
lereproces for nyankomne. Der er tale om en reciprok relation
mellem personer og praksis. Det betyder, at lerlinges bevaegelse i
retning af fuld deltagelse 1 et praksisfizllesskab ikke finder sted i
en statisk kontekst. Selve praksis er i bevagelse. Da virksomhed
og deltagelsen fra de implicerede individer, deres viden og deres
perspektiver er gensidigt konstituerende, er forandring en funda-
mental egenskab ved praksisfwllesskaber og deres aktivirerer,
Goody (1988) haevder, at indfarelsen af fremmede 1, hvad der tid-
ligere udelukkende var en hjemmeproduktion (en forandring,
som for nylig er sket inden for et voksende marked i Vestafrika),
fik mestrene til at tenke mere universelt pd organiseringen af de-
res produktionsvirksomhed, Hun pipeger, at den deraf folgende
opdeling af arbejdsprocesserne { segmenter, som skal lzres, i de
efterfolgende generationer er blever afspejlet i nye, mere og mere
specialiserede ethverv. Legitim periferiter er vigtig for udviklingen
af »konstrukeive naive« perspekriver eller spergsmal. Ud fra dette
synspunkt er manglende erfaring en fordel, som kan udaytees.
Den kan imidlertid kun bruges i delragelseskonteksten, nar den
stpttes af erfarne prakrikere, som bdde forstdr dens begrans-
ninger og kan vurdere dens rolle. Delragelseslegitimitet er bade
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afgarende for, at dette naive engagement kan tilskynde til reflek-
sion over igangvarende virksomhed, og for at den nyankomnes
lejlighedsvise bidrag vil blive taget i betragtning, For s4 vidt som
dette bestandige samspil af nye perspektiver sanktioneres, er alles
deltagelse i en vis forstand legitim perifer. Med andre ord kan en-

hver til en vis grad betragtes som »nyankommenc i et fremeidige
feellesskab § udvikling,

Konklusion

Man har indcil for nylig betragret forestillingen om et begreb som
noget, hvor klarhed, pracision, enkelhed og en maksimal grad af
definition var anbefalelsesvaerdigt. Vi har i refleksiv overensstem-
melse med vores teoretiske perspektiv forspgt at rekoncipere det
kontekstuelr, relationelr, Begrebet legicim perifer deltagelse fir sa-
ledes ikke mening gennem en pracis definition af dets granser,
men gennem dets mangfoldige, teoretisk generative indbyrdes
forbindelser med personer, virksomheder, indsigt og verden. Ud-
forskningen af disse indbyrdes forbindelser i specifikke tilfzlde
har gjorc det muligr ar deltage i det praksis-teori-projekt, som
fastholder, at deltagelse { den levede verden er en central analyse-
enhed i social praksisteori (som omfacter lering), og at udvikle
vores tenkning { dette teoretisk integrerende projekes ind.

Efterhinden som vi har bevaget os borr fra konventionelle lz-
ringsbegreber, er vores analyse blevet praget af en udvidet tids-
skala og et mere omfattende syn pd, hvad der konstituerer
leringsvirksomhed. Legitim perifer deltagelse har fiet os til at un-
derstrege praksisfeliesskabernes langvarige udviklingscyklusser,
den gradvise udformning af identitetsrelationer som fuldgyldig
prakeiker og den vedvarende spending i modsigelsen mellem
kontinuitet og udskiftning, Denne lengere og bredere opfatrelse
af, hvad der vil sige at lzere, som begrebet legitim perifer delragelse
indebarer, nzrmer sig i hajere grad den frugtbare betydning, lz-
ring har i menneskets erfaringsverden.

Vi har dermed sitaeret leringen 1 de deltagelsesbaner, hvori
den far mening Disse baner skal selv sicueres i den sociale verden.
Tearier om praksis fra forskellige psykologiske retninger - ogsd
dem, som har fokuseret p4 virksomhed - har ladet de indbyrdes
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forbindelser mellem virksomhed og virksomhedssystemer, virk-
somhedssystemer og fallesskaber, kuleur og politisk ekonomi
ligge som er vigtigt st vudforskede begreber. Vi forspger derfor
at udstyre den sociale verden pd en made, som kan vde de struk-
turerede former og relationer, hvori legitim perifer delragelse fore-
gir, retfeerdighed. Denne avelse har afstedkommer relationelle,
historiske begrebsdannelser, 0g denne decentreringstendens er
karakteristisk for de midler, vi har undersagr ol forstdelse af
»person«, »virksomheds, »Indsigt« og den »sociale verden.«

Personen er pa dlsvarende made blever transformeret ti] en
prakeiker, en nyankommen, som er ved at blive veteran, hvis skif-
tende viden, ferdigheder og diskurs er del af en idenrirer | udvik-
ling - kort sage et medlem af et praksisfallesskab. Denne ranke
om identitet/medlemskab er nzre knytret til en opfattelse af mo-
tivation. Hvis personen bide er medlem af et fallesskab og virk-
somhedsaktor, knytter person begrebet mening og handling i ver-
den tzt sammen,

Sitweret leringsvirksombed er blever rransformeret til legitim pe-
rifer deltagelse i praksisfzllesskaber. Legitim perifer deltagelse gar
i centriperal retning, motiveret af dets placering i et modent prak-
sisfelt. Den motiveres af deltagelsens voksende brugsvard: og af
de niyankomnes enske om at blive fuldgyldige praktikere. Praksis-
tellesskaber har historier og udviklingscyklusser og reproducerer
sig selv pd en sidan méde, at nyankomnes transformation til ve-
teraner umerkeligt integreres i praksis.

Indsigt er forbundet med udvikling og transformation af iden-
titeter og befinder sig i relationer mellem praktikere, deres prak-
sis, denne praksis’ arrefakrer og praksisfailesskabernes sociale
organisation og politiske gkonomi. De nyankomnes skifrende
placering i takt med, ar de bevager sig centriperalt gennem en
kompleks praksisform, giver dem muligheder for at forstd verden,
som den opleves. Negrelse af adgang og begrensning af nyan-
komnes og andre praktikeres centripetale bevegelse zndrer lere-
planen. Decte rejser sporgsmal - forhdbentlig i specifikke miljger
- om, hvilke muligheder der er for indsigr i praksis: om transpa-
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rensprocessen for nyankomne. Disse spergsmal forbliver a‘dskﬂt
fra officielle eller idealiserede versioner af, hvad det er meningen,
der skal lzres, eller hvad der burde kunne leres.

Alt dette finder sted i en social verden, dialektisk konstitueret i
sociale praksisser, som er under reproduktion, transfon.nati.on og
forandring, Udfordringen har bestdet i ar forholde sig il den
strukcurelle beskaffenhed af denne verden pi det niveau, hvor den
leves. Legitim perifer deltagelse har som formidlende begreb giv:at
os mulighed for ar generere analytiske begreber og sporgsmal,
som er grundleggende for denne analyse. Disse beg%"eber og
spergsmil er - foruden medlemskabsformer og 1dﬁent1tetskonu
strultion - mestringens placering og organisation i fzellesskaber;
magtproblemer, adgang og transparens; praksisfaellesskajber ud-
viklingscylkiusser; forandring som en del af hv&d.det vil sige at
vaere et praksisfallesskab; og dets grundlag 1 modsigelsen mellem

kontinuitet og udskiftning.
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Jean Lave
Lering, mesterlare, social praksis

Fra Klaus Nieisen & Steinar Kvale {red.):
»Mesteriere som social praksis«

»Lering« er en kompleks, transformerende facet ved hverdagsli-
vet, og »mesterlere« eller »lerlingeuddannelse« kan vare en egner
betegnelse for dette. Dette kapitel omhandler lering og mester-
leere 1 hverdagsliver { to henseender: Det er en redegarelse for en
Jlang transformationsproces, processen hvorved min forstielse af
lzzring har forandret sig over en periode pd tyve 4r. Jeg prover at
vise, hvorledes dette er sker gennem deltagelse i overlappende
praksisfwllesskaber, som har pavirket mit arbejde, herunder isar
forfattere 1 denne bog. Det er ogsd en redegarelse for vasentlige
teoretiske sporgsmdl og temaer 1 debatten om den sociale karak-
ter af lering, en redegarelse, som forer il forslag om de naeste trin
og nye temaer.

Efter nggje overvejelse har jeg indset, at det mest kedelige gje-
blik 1 mit liv m4 have verst en eftermiddag om fordrer, varm og
solrig med strilende bld himmel, som jeg kunne se i en skav vin-
kel gennem et hejisiddende vindue, mens jeg som studerende var
til forelesning i leeringsteori. Den dag var det leringstecretikeren
Hull. Jeg har i mange ar arbejdet sammen med antropologer, sam-
fundsteoretikere, kritiske socialpsykologer og videnskabsteoreti-
kere, som af og til dilfeldigt har befunder sig i diskussioner om
lering efter med forskellige hensigrer ac have fordyber sig i
sporgsmal om social praksis. Der er grunde til, at uopmearksom-
hed eller mangel pa interesse for leering har veret, hvad jeg opfat-
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ter som den normale indstilling i samfundsvidenskaberne. Der er
uinteressante, men sterke grunde: foreldede arbejdsdelinger fa-
gene imellem og den reducerede, trivialiserede forstielse af lering,
der har vaeret folgen heraf. Der er ogsd mere interessante grunde
til negligering af lering: nir »lering« antager uafhangig begrebs-
status, far det nedbrydende virkninger pd teoretisk praksis.

Negligering af lring har i praksis ikke haft held cil at befri os
fra det problem, den reprasenterer, fordi spergsmiler om lering
ikke kan adskilles fra de mest grundleggende, allestedsnarva-
rende spergsmdl i den vestlige samfundstznknings historiske
kualtur. Antropologi beskaftiger sig for eksemnpel med spergsmal
om, hvordan samfundsdannelser reproduceres, hvordan sam-
fundsdannelser @ndres, og hvordan traditioner opfindes eller
modstds eller ses igennem fingre med. Alt dette implicerer, at folk
lerer ar rage del i og vaere en del af komplekse sociale verdener,
hvad det end matte betyde. Dertil kommer, at forskning i socia-
lisering, kultivering, kulturoverforing, berneopdragelse, skole-
gang, indprentning, mesterlzre, indvielse, trening og udforsk-
ning af erhvervelsen af forskellige kundskaber, dispositioner,
ideclogiske statsapparater, diskurser eller popularkultur alt sam-
men kraver, at folk pi en eller anden made @ndrer sig vaesentligt
som deltagere | samfundslivet i forhold til, hvad de var for. Hvor-
dan? Hvordan den enkelte veelger at reagere, har noget ar gore
med »lering«.

Problemet lering kan opfattes socialt og historisk som skif-
tende delcagelse i skiftende social praksis. Min forskning i mes-
terlere 1 Vestafrika og i hverdagsmarematik i Sydealifornien leg-
ger op il et sidant perspektiv: lering som et sporgsmil om
substantielle, identitetsendrende transformationsprojekter, der
kun kan finde sted gennem skiftende, partiel deltagelse i den so-
ciale praksis, der finder sted.

Psykologer, der har varet refleksive selvkritiske vedrorende em-
net lering, syntes at mene, at fyrre 4rs forskning ikke havde fart
til ret meget: Steinar Kvale (1976) forteller os, at kiassiske lz-
ringsteoretikere og de, der efterfulgte dem, efter deres egen vurde-
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ring er enige om, at leringsteori knap har bidraget til belysning
{endsige forbedring) af pedagogiske processer. Han citerer sile-
des fra Hilgard og Bowers bog om ieringsteorier:

Det har vist sig at veeve enormt vanskeligt at anvende laboratoriebase-
rede leringsprincipper pi effektivitetsforbedring i opgaver med tyde-
lige og forholdsvis enkle mal. Vi kan heraf slutte, at det vil vare
endnu vanskeligere at anvende laboratoriebaserede beringsprincipper
pa forbedring af effekeiv lering i opgaver med mere komplekse mal
{(Hilgard & Bower, 1966, s, 542},

Kvale hmvder, at denne forskning i forste halvdel af det tyvende
irhundrede ikke desto mindre har haft en indirekre virkning pd
den institutionaliserede uddannelse. Trods indbyrdes forskelle
var de klassiske teorier enige om at gere leering og studiet heraf til
et »videnskabeligt« foretagende ved at gere det til en forbedrings-
teknologi. Hvorfra kommer denne forsyningslinjemodel af den
pedagogiske produktion af menneskelig kapital? De fleste for-
skere vender sig til idéhistorien; Kvale peger pd indflydelsen fra in-
dustriproduktionen, nir han havder, at oprindelsen til indla-
ringspsykologiens grundlaggende antagelser for en stor del ligger
i industriproduktionen og dens taylorisering (Kvale, 1976).

P4 det seneste ser leringsomridet i psykologien ud ul at vare
forsvandet fra de akademiske miljper. Det navnes i hvert fald
ikke lengere 1 fagets officielle kompendier. Mens »lering« (Lear-
ning) optradte som en stor signeret artikel 1 The Fncyclopedia of
Educational Research 1 de fem farste udgaver fra 1941, 1950, 1940,
1969 og 1982, findes det overhovedet ikke i den nyeste version,
1992 (Ford, 1996).% Det, der er tilbage, fokuserer for sterstedelens
vedkommende pd »leringshandicap« - altsd kun de »problema-
riske« tilfzlde. Hvilket ikke er ensbetydende med, at de gamie te-
orier der. Carstenn @sterlund (1996) finder, at tilsvarende anta-
gelser ligger til grund for de moderne kognitive tilgange til
pedagogik og for stgrre amerikanske virksomheders uddannel-

sesbescrabelser.
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... hukommelsesstudier er noget centralt i en teori, der opfatter lering
som en kumalativ proces, hvor individer gradvis internaliserer mere
og mere kamplekse og abstrakee sterrelser. Spargsmil om lering og
isar undervisning ender med at handle om, hvilke feerdigheds- og vi-
denselementer man skal prasentere eleverne for, { hvilken form ag i
hvilken razkkefwlge, for at styrke individets kodning, lagring og frem-
findelse (@sterlund, 1996, s, 43).

Der fokuseres i hej grad pd »leringsmekanismers, der overfprer
viden tl hukommelsen. Dette underbygger Kvales teknologihy-
porese, @sterlund pipeger endvidere, at populere lereboger 1 1z-
ring i dag (fx Ackinson & Hilgard, 1993; Zanden, 1980) ikke siger
noget om subjekt-verden-relationer. Men der er antydninger (han
diskuterer Bandura, Gagne, etc.):

Individer internaliserer elementer fra deres milje, som de kan s=tre i
forbindelse med en problemlgsningssituation. Disse elementer kan
veere begreber, kategorier, adferdsmenstre eller modeller. Subjekret
ag verden opfattes siledes som to serskilte typer. Verden er et 1 det
store og hele uafgrenset milje uden historie eller politiske og kultu-
relle forskelle ... subjekret og verden forholder sig til hinanden som
suppe og terrin ... Eftersom focholdene mellem de to storrelser synes
at veere temmelig uproblematiske, gores der ikke nogen sterre indsats
for at beskrive, hvad der sker, nar elever beveeger sig mellem forskel-
lige miljeer (fra rerrin til rervin). Nar der diskuteres, er det ordet

»overferings, der betegner denne proces (@sterlund, 1996, 5. 45).°

ingen raler ret meget om overfering, men den associationistiske
opfartelse:

. seetter overfuring i forbindelse med trek ved miljset, mens Judd fo-
kuserer pd de absrrakte elementer, der internaliseres og beres af sub-
jekter. Subjektet og verden er to separate enheder, der ikke definerer
hinanden. Man skal enten fokusere pi miljgers struktur (terrin) eller

p4 subjektets mentale stervelser (suppen) (@sterlund, 1996, 5. 45).
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Ved ar de teknisk-industrielle lzeringsideologier har eftetladr en
rest mentalistisk korttidsevelse 1 at fylde informarion 1 abscrakre
hukommelseslagre (se Kwvale, 1977) som lerningspsykologiernes
veesentlige arv, kan de ikke rumme interessen for lering { sam-
fundsvidenskaberne i dag. Senere forskning anlegger et bredere,
socialt, kritisk sigre og ger det kiart, at man kan beskafrige sig
med [@ring { en hivilken som helst social aktivitetssammenhang -
ikke blot i institutioner, der sigter pd »uddannelse«. Vi kan tale
om lering uden at trivialisere det til et spergsmadl om simple men-
rale opgaver eller problemlasning, men 1 mere genkendelige og
interessante vendinger vedrerende menneskelige projekter. La-
ring kan forstds som led i subjekrers skiftende deltagelse i bera-
gelse gennem mange forskellige kontekster i deres daglige tilva-
relse. Senere forskning 1 lering beskeftiger sig som noger
naturlige med den heterogene og partielle beskaffenhed af viden
og med lazreprocessers modulation i konflikter og politiske
hierarkier. Det indbefatter forskellige deltageres partielle delta-
gelse i kontekster, hvor der foregir lzring inden for og pd tvers af
praksisfellesskaber. Dert er righoldige eksempler pd undersogelser
udfort af nye forskere. Denne forskning ger der mulige at udfyide
en bemarkelsesvaerdig tavshed i samfundsteorien om leringens
sociale karakrer,

Mellem 1973 og 1978 foretog jeg fem felcforskningsrejser til
Vestafrika for at udforske mesterleeren hos vai- og gola-skreed-
dere, der svede tp] for meget fattige kunder i en klynge smabu-
tikker i en gyde i udkanten af handelskvarterer 1 Monrovia,
hovedstaden i Liberia. Jeg er igen og igen vende tilbage ril de et-
nografiske og ogsd de eksperimentelle resultater af denne forsk-
ning, fordi min forstdelse af lering @ndrede sig underveis. Men
jeg vender ogsd tilbage til den, fordi det forekom nedvendigr at
rage mesterleringsprocessen hos skraedderne op tl foroyer over-
vejelse, efterhidnden som andres forskning endrede min forstaelse
af lering.

Det kan virke underligt at forlade universiteret, ga uden om
skoler 1 USA og Europa, rejse il Vesrafrika og fokusere pi lokale
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lzrlinges praksis. Jeg skal undervejs antyde de szrlige grunde ril
at gove det. Men dec generelle svar ligger i den lange forhistorie
bag opfattelsen af lering som en serlig slags individuel kortfris-
tet mental ovelse, der i det vasentlige er felles for antropologi,
psykologi, sociologi og samfundsteori; dette er blevet indlejret i
og blandet sammen med en naturaliseret opfattelse af institutio-
naliseret undervisning i skoler; og sjovt nok er »lering« blevet der
helc centrale 1 de almindelige antagelser om reprodukrion af den
sociale orden - berragtet som en uproblematisk overfaring og
internalisering af kuleur og vaner, vardier, regler og roller,

FORSKNING | MESTERLARE | LIBERIA

Der var 100 mestre og 150 lerlinge | skreeddergyden i Monrovia,
hvor vai- og gola-skrazdderne arbejdede. Dygrige skraddere frem-
stillede hovedsagelig frerdigsyede bukser, et eller to par ad gangen,
arbejdede med tredesymaskiner og anvendre overskuddet fra da-
gens salg til at kobe scof til de neste f2 par bukser. Mange af mes-
trene antog lerlinge, en ny med et par &rs mellemrum, saledes at
medlerlingene var forskellige stillede med hensyn til, hvordan de
kunne deltage i veerkstedets daglige liv. (Ingen af mestrene var vel-
havende nok til at antage to nye lerlinge pa samme tid, for sa ville
de indtage identiske og ikke komplementare positioner i arbejds-
delingen). Jeg tilbragte mange timer i skreedderveerkstederne med
at lere mestrene og lerlingene at kende, notere de daglige heen-
delsers omskiftelser og den stedlige sladder, mens jeg provede at
finde ud af, hvad mesterlzre egentlig drejede sig om.

Et vigtigt aspeke af skraedderundersogelsen fokuserede pd en
pastand, der er karakreristisk for dualistiske leringsteorier. Disse
tearier gir ud fra, at mulighederne for kreativ aktiviter og pro-
dukeion af ny »viden« er begraznset til bestemte former for ud-
dannelse. Den ene form for laering antages ar garantere sidanne
»eviers, mens den anden formodes ikke at gere det. Det er en ud-
brede antagelse, at mesterlere blot reproducerer eksisterende
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praksis i snaver og bogstavelig forstand. Jeg var derfor interesse-
ret 1, hvorvidt mekanisk reprodukeion af faerdigheder i for eksem-
pel at fremsrille bukser var det eneste resultat af lzeredrene. Jeg be-
gyndte ar forhgre mig om, hvad lerlingene lerte, og det mest
direkte svar var en lang liste over den slags tef, lerlingene skalle
lere at fremstille: hatte og berneunderte, korte bukser, lange
bukser, vai-skjorter og sportsskjorrer, damernes lapa-dragter og
vestlige damekjoler, muslimske bedeslag og endelig Higher
Heights-dragter. Konventionelle tilgange til denne skradderlzre-
dagsorden ville fokusere pd de delopgaver, der indgar i at laere at
producere disse kleedningsstykker. Men jeg indsa lidt efrer lidr, at
det var umuligt at lzre at tilskaere bukser uden at {@re om andre
politiske, gkonomiske og kulcurelle praksisser, hveri bukser spii-
ler en rolle; og hvori leilingene deltager 1 de mangfoldige praksis-
ser i deres dagligliv.

Jeg fandr ud af, at lerlingene l2rte mange komplekse »lektier«
pi én gang. For at navne et par eksempler: De leerre ar skabe sig
en tilvarelse, tjene il foden, fremstille tej, blive gamle nok og
modne nok til med lethed at modrage den respeke, der tlkemmer
en mester inden for deres fag. I og med at skredderl®rlinge blev
fortrolige med reekkefalgen af de klaedningsscykker, de var ved ar
leere at fremstille, leerte de ogsa rangordenen og relationerne mel-
lem uformel] og marginal og formel og socialr betydningsfuld be-
klzzdning, de lerte sociale kategorier og begivenheder. Det synes
indlysende, at de aldrig kun foretog sig en enkelt af disse ting.
Den skiftende skreedderpraksis 1 lebet af liver, dagliglivet som
mester og det at lere at drive skreedderi var aspekrer af tilverelsen
i skreddervarkstedet, der havde samme manster, men blev levet
forskelligr. Alle disse aspekter er formodentlig felles bestanddele
af alle effekrive leringspraksisser, der nedbryder skillelinjerne
mellem lering og handling, mellem social identitet og viden, mel-
lem uddannelse og beskafrigelse, mellem form og indhald. Og de
tyder samudig pd, at indvikiede relationer mellem praksis, rum,
tid, kroppe, sociale relationer, livsforleb - allestedsnarverende fa-
cetter af fungerende praksisfallesskaber - bade er indholdet i
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leringen og betingelserne for dens effekeivitet. Disse eksempler
giver anledning til ar havde, at multiple, rigr scrukrurerede lere-
processer er karakreristiske for skraddernes mesterlere. Denne
pastand er helc forskellig fra der argument, at »uformel lering« er
forarmet simpel, ikke-kreativ og snavert knyetet dl erhvervelse af
konkrer arbejdsviden.

Det er nu mulige at anlegge et videre perspektiv pd underse-
gelsen af skradderes mesrerlzre og rimelig tydeligt se, hvordan
den har forandret min forstdelse af lering i tre vesentlige hense-
ender. Forst og fremmest beundrede jeg vai- og gola-skreddernes
mesterlere, selvom jeg (i overensstemmelse med de vaerdier, der
ligger | konventionelle bedemmelser af skoler som meger mere ef-
fektive uddannelsessteder end mesterlere) burde reservere min
beundring dl skolegang. Detre gav den vardiladede betydning af
de enkelre dele af modellen er nyt perspektiv og mulighed for nye
konklusioner. Hvorfor var skreddernes mesterlere en riltrak-
kende form for padagogisk praksis? Jeg havde fundert er tilfelde
af enorm effektiv uddannelse. Den var prager af venskabelighed
og oven | kebet billig. For de meget fattige mennesker, der marre
antages at opleve deres tilvarelse og sig selv som elendige 1 alle be-
tydninger af dette ord, var resulcatet en sterk fornemmelse af
vaerdi og selvrespekt. De var utvivisomt factige og kyndige, respek-
rerede og selvrespekrerende med et »greb« om verden, der i bety-
delig grad praegedes af de virkelige vilkdr for deres tilverelse. 85 %
eller mere af dem, der begyndre som skrazdderlerlinge, fuldfarte
og fortsatte deres virke som skraddere. Ud fra de dualistiske op-
fattelser af mesterlere 1 modsacning ti! lering i skoler @ndredes
den asymmetriske vardl, de to sider tillagdes, til en opfattelse, der
vurderede mesterlzren positive. Dette skift i synspunkr forte ikke
cil et argument om, at skolen burde erstatces af mesterlzre, eller
at mesterlere burde fordrive larerne fra klassevarelserne. Hver-
ken amerikansk skolepraksis eller liberisk mesterlere kan kopie-
res til andre tidspunkrer og steder, for de udger hisrorisk, sociale
situerede praksisser, der er incimt forbundne med andre praksis-
ser uden for deres umiddelbare ramumer. Det forte i stedet til den
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opfattelse, at en bedre forstdelse af laring 1 mesterleresammen-
hange kan vere en ressource til en bedre forstdelse af, hvordan
lzring foregir under andre historiske omstendigheder, herunder
amerikanske skoler [ dag.

Forskningen i mesterlzre endrede for det andet min forstielse
af, hvewm det er, der er de centrale akrorer i teorier om socialisering,
kulturel overfering eller lering. Ser ud fra den dualistiske for-
melle/uformelle model eller den kognitive teori, der dominerer en
stor del af forskningen 1 lering og pedagogik 1 USA i dag, bliver
kulturen feelles via kulturel cverforing. Det er sender-synspunktet,
der implicit privilegeres. Et centralt punkr i mesterlareforsk-
ningen er i modsetning hertll, ar laring er det mest grundleg-
gende begreb, og at undervisning (overforing) er noger andet, Un-
dervisning et bestemnt genstand for analyrisk undersagelse, men
er ikke nogen forklaring pa lering. Hele apparater af laringsfor-
klaringer er (aktisk kulturelle artefakeer om undervisning, og de
traznger til en forklaring. Saledes er vores forstdelse bide af lring
og undervisning problematisk, hvilker lzgger op til en nny analyse,
der igen krever nye analyseenheder og nye spergsmal.

Den tredje forvandling som felge af forskningen i vestafri-
kansk skraddermesterlare har at gore med, at aktiviteten var si-
tueret { den daglige praksis i folks liv. Skrddermesterlzren som
helhed var en elegant illustration af dette. Alligevel er der ikke en-
gang noget revisionistisk ved at erkende mesterlerens situerede
karakter, Den konkrete, »konteksrindlejrede«, umiddelbare be-
graensning af lering i pedagogiske former sdsom mesterlere er et
grundlaggende trak ved dualistiske leringsteoriers pastande. S3-
danne teorier insisterer pd betvdningen af distancering fra de
umiddelbare omstendigheder, hvis der skal kunne foregd en
steerk, vidensfrembringende leering (ud fra den antagelse, ar andre
uddannelseserfaringer, som fx mestetlaere, ikke kan frembringe
den).

Men der var et andet aspekt ved forskningen i vai- og gola-
skraeddere, der muliggjorde et forseg pd at bryde med der dualis-

tiske syn pd konrekscindlejring. For alle de mange 4r siden i Libe-
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ria havde jeg til hensigr at udvikle en kritik af cveerkulcurel forsk-
ning 1 overfering af kering. Derfor opfandt jeg en halv snes ek-
sperimenter vedrerende »overforing af lering« i et forseg pi at
efterprgve de almindelige antagelser am, at skolegang gav en unik
form for mental uddannelse, som man mente, at »kontekstindlej-
ret, uformel paedagogik« var for konkret cil at bibringe. Matema-
tik forelkom mig at veere et rimeligr emne for disse eksperimenter,
fordi transformation af maengder indgik 1 liberisk skolegang sdvel
som i skreedderpraksis. Efter omfattende analyser af eksperimen-
telle protokoller, der beskrev skrazddernes problemlgsningsakei-
vitet, stod der klart, at uanset om skredderne havde glet i skole
eller ef, arbejdede de helr anderledes med matematik i skradder-
verkstederne end i eksperimenterne. Dette forte mig tilbage til
skreeddervarkstederne med benblik pd en ny omgang etnografisk
feltarbejde for at preve at karakterisere hverdagsmatematik. For:
skellene var sliende, hvilket fgrre til den konklusion, at skrad-
dernes matematikpraksiser - der ud fra den formelle/uformelle
models synspunke i alle henseender skulle vaere »formelle«, »ab-
strakte«, »dekontekstualiserede« former for viden - var socialt si-
tuerede og havde karakrer af noget kontekstuelt indlejret. Det
torre igen til den konklusion, at det ikke kun er den uformelle
side af livet, der bestdr af indviklet kontekstindlejret og situeret
aktivitet: der er ikke andet (Lave, 1988},

Hvis der ikke findes andre former for aktivitet end situeret ak-
tviter, er der siledes ingen former for lering, der teoretisk kan
udskilles ved deres »dekontekstualiseringe, saledes som retorik-
ken i rilknytning til skolegang og skolepraksis sd ofte hazvder, Det
har i hvert fald to implikationer: 1) ar dekonrekstualiseringsprak-
sisser er socialt, isar politisk, situerede praksisser (Lave, 1993); 2)
at det er nemmere at forstd og teorerisere om laring ud fra ek-
sempler pd mesterlere, der ikke mystificerer og benagter laring-
ens situerede karakeer, end ud fra skoler. For skoler institutiona-
liserer og bygger pd almindelige opfartelser af leering, der drages |
tvivl, ndr lering anskues som situeret aktiviter (Lave og Wenger:
Situeret lering — se del I}
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Undersggelsen af skrazdderne resulterede ikke straks og heller
ikke sarlig hurtige i et alternativ cil den teori, den kritiserede.
Men den tilskyndede mig til at vaere pa udkig efter andre mider
at begrebsliggare laering péd, opmuntret af de cre indbyrdes for-
bundne transtormationer, der var et resultar af projekeet: 1) en
omvending af de polzre vardier, der formodedes at afspejle de
forskellige padagogiske fordele ved henholdsvis skelegang og
sandre« former for uddannelse; 2} et perspektivskift, siledes at
det vitale fokus pi lmringsforskning skiftede fra senderne - lerere
eller omsorgspersoner - til dem, der lerer; og 3) en opfartelse af
leering som socialt situeret virksomhed. Denne forskning kunne
ikke erstatte de eksisterende teorier, men moriverede til at stille
nye spergsmdl om lering,

FRA MESTERLARE TiL SOCIAL PRAKSISTEORI

Disse nye sporgsmail omfattede blandc andet: Hvad handler le-
ringsteorier »om«? Hvad er en leringsteori? Hvad ville der ske,
hvis vi holdt op med at tingsliggere lering og begyndte at reznke
pd lering som noget historisk specifike? Disse spargsmal blev ta-
get op 1 en raekke semninarer - en lesegruppe pd Institute for Re-
search on Learning pa et smrligt produkeive tidspunke i dets
historie; et seminar med Paul Duguid ved Berkeley om de pada-
gogiske implikacioner af tidlige britiske kulturundersegelser; et
seminar om subjekdviter og social praksis med den kritiske
psykolog Ole Dreter fra Kgbenhavns Universiret; og et seminar
om hverdagsliv og lering med Martin Packer. Som kolleger og
studerende har vi udforsket disse spgrgsmdl 1 de sidste fem-seks
ar eller mere.

For det ferste stillede vi spergsmailer: hvad handler teorier om
leering om? Jeg har en mistanke om, at den mest almindelige an-
tagelse er, at de handler om individers psykologiske processet.
Men selvom denne antagelse fortiener en kritisk granskning, er
det ikke det primare punkt I denne forbindelse. Hvad der fore-
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kom meget mere rystende, er den utrolig snavre, alment udbredre
historie bag de filosofiske og senere psvkologiske behandlinger af
»leering« som et helt igennem epistemologisk (erkendelsesteore-
tisk) problem - det handlede alt sammen om viden, tilegnelse af
viden, opfartelser, ferdigheder, mentale forandringer, overgang
fra intuition ul regler eller omvendt og dermed slut. Filosofiens
historie karakteriseres undertiden som et abstrake, individuelt el-
ler »tredje person ental«-projeke, og det gzlder ogsi - med de
ngdvendige berydningsforskydninger og -udvidelser - for teoreti-
seringsprojekret vedrorende »uddannelse, viden, kultur og pro-
dukrionen og reproduktionen heraf,

For det andet begyndte vi at spekulere over selve leringsteoti-
erne. Martin Packer og jeg besluttede at undersgge den socialpsy-
kologiske baggrund for teorierne om lering og hverdagsliver,
eftersom de tydeligvis var sammenflectede og ogsd udviste inter-
essante forskelle. Det forste gennembrud skyldres Martin. Han
ville vide, hvad en laringsteori er. Jeg kunne pege pa noget, men
havde ingen idé om, hvad det var. Han spurgte kun, fordi han al-
lerede havde et svar i tankerne. En teori om lering, foreslog han,
bestdr som minimum af tre dele: en tefos for de forandringer, der
ligger i lmringsbegreberne; den grundrelation, der antages at ek-
sistere mellem subjekeet og den sociale verden; og de mekanismer,
hvorigennem der formodes at finde lzring sted.

Teios: dvs. leringens bevagelses- eller forandringsretning (ikke
det samme som mdlretiet vitksomhed). Subjekt-verden-relation: en
almen specifikation af relationer mellem subjekter og den sociale
verden (skal ikke nadvendigvis fortolkes som elever og ting-der-
skal-leres). Leringsmekanismer. mader, hvorpd lering finder sted.

Det forekom os at vaere et befriende analytisk redskab, (@ster-
lund, 1996, der citeredes ovenfor, har ogsd haft glade af det). Det
bestod af et st spergsmadl il underspgelse af ting, der havdes at
vare et eksempel pd - eller for den sags skyld en teori om - lering.
Det gav en metode til at organisere vores forstielse omkring et ka-
talog af ting, det forekom vasentligt at vide i de enkelte rilfzlde.

Det gav os s& at sige kreativ ret til at lege med, hvad lering kunne
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handle om. Begrebert telos syntes endvidere at kunne medvirke tl
at vende fokus bort fra et perspektiv af pedagogiske mal, opstil-
lec af samfundsmassige, kulturelle autoriteter, der ville gore un-
dervisning til en forudsatning for lering, Der tlskynder i stedet
til at fokusere pd de lerendes delragerbaner, efrerhinden som de
endrer sig. »Laringsmekanismer« synes ogsa klarr relevante for
forstdelse af, hivordan zering sker.* Den cenrrale placering af anta-
gelser om subjekt-verden kan maske synes mindre indlysende.
Men forskellige epistemologibaserede teorier afhi@enger af de vari-
erende svar pa to spergsmal: hvor befinder virkeligheden sig (i ver-
den eller i subjekeet), og hvordan kan vi erkende virkeligheden
(afhengigr af hvor »den« er). Og hvis man anlagger det her fore-
sliede perspektiv, er subjekt-verden-relationen ogsd central, om
end den begribes pa en anden made. Spergsmalet er, »hvordan
konstitueres den objektive verden socialt, ligesom mennesker
produceres socialt, 1 praksis?« Detce spargsmil forkaster den ana-
lytisk filosofiske distinktion mellem personer og ting og forud-
satrer, at social tilblivelse er fundamental for alle andre sociale
processer (Bernstein, 1971). Hvordan man end betragrer det, er
subjeke-verden-relationerne helt afgerende for ar kunne adskille
den ene leringsteori fra den anden.

Den liberiske skreeddermesterleres telos var ilkke at lzre at sy;
ikke at bevage sig i retning af adskillelse fra hverdagsiiver til spe-
cialisering af produktive ferdigheder eller til en speciel generali-
sering af skraedderviden. Telos kan { stedet beskrives som at blive
en respekteret, praktserende deltager blandt andre skraddere;
blive s besjeler af praksis, at mestrene bliver en del af gydens
dagligliv for andre deltagere, og ar andre for deres vedkommende
bliver en del af deres praksis. Det kunne ogsd vare en nimelig de-
finition af, hvad det betyder at konstruere »identiteter i praksis«.
Det ser ud, som om skradderne som subjekter og den verden, de
var engageret 1, gensidigt konstituerede hinanden. Det vil natur-
ligvis sige den subjekt-verden-relation, der ligger 1 et socialt onto-
logisk, historisk situeret perspektiv pa lering.

Lzringsmekanismer: I steder for bestemte vaerktojer og teknik-
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ker til feering som sidan er der mader, hvorpd man bliver delrager,
méder ar deltage pd og méder, hvorpi deltagere og praksis &ndrer
sig. Laeringen af specifikke mader at deltage pa er i hvert tilfzlde
forskellige i bestemre situerede praksisser. Begreber »lzringsme-
kanismer« afrager 1 betydning, faktisk falder der maske helt ud,
efterhinden som »mekanismerne« svinder bort i praksis. Farst og
fremmest bliver mennesker en slags personer.

Det tredje spprgsmal, vi undersegte, var, hvad der ville ske,
hvis vi tog vores eksistens’ kollektive sociale karakeer sd alvortigt,
at vi satte den farst; sdledes at det at deltage i praksis sammen
med andre bliver det fundamentale projeke, subjekrer giver sig af
med. At skabe idenriteter gennem deltagelse er en social proces, og
det er ogsd et aspeke ved deltagelse i social praksis at £3 starre vi-
densmessige frerdigheder. Hvemn man er ved at blive, nir man gi-
ver sig af med det sociale livs dagligdags goremal, former pa af-
gerende og fundamental vis, hvad man »ved«. Det er miske bedre
at anskue »det man ved« som handling snarere end som besid-
delse af noger - »ar vide« snarere end at tilegne sig eller akkumu-
lere viden eller information. »Viden« kan ogsé vise sig at vere en
kompleks relation, der pd en og samme tid indebarer praksisfzel-
lesskaber, delcagelse i praksis og identitetsskabelse gennem delra-
gelse 1 igangvarende praksis.

TO OPDUKKENDE SPORGSMAL

Mesterlereforskningen tvang mig til at kempe med det partiku-
lzre ved forskellige sociale arrangementer, der omfatter lering,
Det forekom mig derfor vigtigt at sgge teoretiske perspektiver pa
leering 1 samfundsreorien sivel som i psykologien.
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For det fgrste: l@ring som deltagelse

Jeg vendre mig til social praksisteori, senest til forskning udfert af
en rakke reoretikere med en kritisk, relationel tilgang til social
praksis, heriblandr isar Pierre Bourdieu® Til min fotblpffelse
fandt jeg en dyb tavshed om lzringens natur i en forskning, der
pd mange mider krevede det.

For eksempel: Bourdieu retter opmarksombheden mod krop-
pen, pa legemliggarelsen af kulturelle videns- og perceptionsmid-
ler, et sted hvor det helt indlysende drejer sig om lering, Men for
ham er legemliggorelse et sporgsmdl om internalisering og resul-
tatet af overfaring, forsteerkning og betingning. Han er velkendt
for sin uddannelsesteori - om overferingen af kulrurel viden som
symbaolsk vold, om uddannelsessysterner beregnet pa at [2 stude-
rende il at udelukke sig selv fra de hejeste niveauer, Men hvad
der leres og hvordan, beskaftiger han sig tkke med. Folk »erhver-
ver« kulturel kapital Men hvordan? Grundleggende erhverver de
den habirus, de deler med andre fra deres soclale klasse, Hvordan?
T familien, siger han, men familien er en sort kasse i hans forsk-
ning, de processer, hvorigennem bern far indprenrer deres klasse-
habitus, diskuteres ikke. Processen fremrrader uproblematisk og
skaber homogenitet og kontinuicer pd tvaers af generationer. Det
er tydeligt 1 hans forskning, ac han nasten aldd, nar han kommer
frem til er punke, hvor det drejer sig om forandring, fastholder, at
uanset hvad subjekter foretager sig, forer det til reproduktion
snarere end til transformation af deres sociale verden.

Pierre Bourdieus teori er en underlig praksisteori, for det er en
slags massepraksis, hvori der er individer, som hver iszr har in-
korporeret en variant af deres socialklassehabitus. Bourdieus sub-
jekter er sociale subjekter, engagerede 1 social handling, i flertal,
men de er ikke forst og fremmest engagerede 1 hinanden. De mest
koncentrerede relationer, der omfatter individer, er relationer til
institutioner - det er ikke mennesker, der fra forskellige sociale
placeringer pd forskellig vis er indbyrdes engagerede. Praksis er
dermed ikke et spergsmail om delragelse (det afviser han), men
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om tlpasning til institutionelt strukturerede muligheder for in-
dividuel handling 1 verden. Han har ikke lering med i sin teor,
fordi han ingen steder har at gare af den, bortset fra i individet -
eftersom der kun findes individer og grupper/klasser, men ingen
delcagere 1 samspil. 84 der foregér udelukkende betingning af dis-
positioner og handlinger, der pa forhind er afpasser efter de soci-
ale vilkdr. Uden en forpligtelse pi deltagelsesrelaticner som
grundenhed for samfundsanalysen synes det med andre ord umu-
ligt at opfarte lering som en social, relationel proces.

Det er vaerd ar legge marke dl, hvad Bourdieu gar 1 steder for
- for det er meget mere karakteristisk i samfundsteori, padago-
gisk forskning og andre steder i samfundsvidenskaberne: Hver
gang dert ville vaere rimeligt at vende sig direkee mod lering, gir
Bourdieu enren over til at diskutere uddannelsesinstitutioner el-
ler skifter fokus ul undervisning (»indprentninge) i stedet for lz-
ring, eller ogsa henviser han leringen dl en individuel, ahistorisk,
mental procespsykologi, der er inkonsistent med resten af hans
teoretiske position,

Det er betrageninger som disse, der for mig bekrafrer betyd-
ningen af at opfatie lering som et spprgsmal om skiftende delta-
gelse | igangvaerende social praksis.

For det andet: dilemmaer mellem tingsiigggrelse
eller udsiettelse

Men denne interessante og nyttige konklusion forer hurtige il
andre forvirrende sporgsmal. Et dilemma om hvorledes vi skal op-
facte leering, hvis vi er enige om, at den i en eller anden form er en
del af social praksis. Szxdvanligvis opfattes lering som en speciel
aktivitet 1 sig selv. Det vil sige, at vi tingsligger lering, gor den til
en aktiviter, der - nar den foregdr - udelukler andre aktiviteter.
Man kan laere, og man kan handle. Det skaber endvidetre ikserede
relationer i tid mellem laering og andre former for aktiviter. Man
kan lere, og 58 kan man handle - i den rakkefplge, Den anden
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indfaldsvinkel indebarer en pastand om, at lzring er et aspeke af
al aktivitet i verden, ikke en separat form for handling eller en
seerlig made ar deltage pd. »Skiftende deltagelse i skiftende social
praksis« er en meget bred og generel karakteristik, enten af social
praksis som helhed efler af lzring, Og uheldigvis er det sidan, at
hvis man opleser social praksis i lering, siledes at alt er lering, el-
ler al lzring 1 social praksis, siledes at alt er praksis, har »lerings
ikke l®ngere nogen specifik betydning, Og der forekommer at
vare et uacceptabelr tab.

Der er en interessant argumentation, der foresldr en vej ud af
disse dilemmaer: Den indeberer, ar vi forpligrer os til at opfatre
lering som noget mere omfarrende og meget mere lagdelt: Eti-
enne Wenger, Ole Dreier og jeg opdagede for nylig, at vi hver isar
talte om lering som deltagerbaner {Dreier, 1997, samt kapitel 4
Nielsen og Kvale, 1999; Lave, under udg.; Wenger, 1998). Dette sy-
nes at vare en berydningsfuld idé ar forfolge. Det udskiller be-
stemte former for skiftende deltagelse: begreber om bevagelse i en
retning, nulighederne for at trenge dybere ned, blive mere af no-
get, foretage sig ting anderledes p4 méder, der gradvis andrer ved,
hvordan man er objektive, hvorledes man forstds af andre, og
hvorledes man forstdr sig selv som er socalt placerer socialt sub-
iekt. Delragerbaner skabes og geres mulige i igangvaerende dejta-
gelsesrelationer 1 praksis. G& rilbage til skraxdderlerlingene, der
1) gav sig af med mere og mere kompetent skraddervirksomhed,
2} fulgte kleedningslisten til et konkret engagement i det [iberiske
samfunds sociale hierarki og 3) ville blive en dei af skradderprak-

is gennem deres skiftende lobebaner, forskeiligt placerer med
hensyn til anciennitet og beherskelse.

Vier omgivet af delragerbaner { konkret overflod, af personer,
der deltager 1 forskellige praksisfellesskaber pd forskellige mader
og er forskellige fra hinanden pd mader, der peger pa bevagelses-
baner i hver deres retninger. Sociale institutioner arrangerer del-
tagerbaner eller kanaler, hvorigennem der kan foregd bevagelse -
jeg tenker pd Klaus Nielsens forskning i mesterlare/lering pa
Der jyske Musikkonservatorium (Nielsen, 1999; se ogsi kapitel 7).
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Denne skole modrager lovende musikstuderende og leverer kon-
certmusikere og musikpadagoger. Der eksisterer fine relationer
mellem livssradier, alder, aldring og anciennitetsrelationer, der gi-
ver forskellene i delragelse deltagerbane-lignende betydning, Dvs.
at deltagerbaner kan igangsettes som projekter af og for delta-
gere. Samutdig udger deltagerbaner nodvendigvis en del af sub-
stansen: i de musikstuderendes deltagelse i at blive musikere, give
koncerrer og fremforelser. Der er spor gennem Musikkonservato-
riet, differentierede evner, forskellig gennemtrengelighed fra det
ene spor til der andert, forskellige relationer mellem de stude-
rende, kort sagt forskellige deltagelsesveje. Disse deltagerbaner er
mulighedsbetingelser for skiftende deltagelse pid mange forskel-
lige mader; de udgar et led i alle praksisfzllesskaber under foran-
dring. Men lering er kun mulig déz, hvor mulighederme for at be-
vege sig i deltagerbaner med hensyn til den eksisterende praksis
eksiscerer 1 [okale praksisser for givne deltagere. De er placerer i
deltagelsesrelationer, ikke 1 individer, og ikke 1 institutionelle
strukrurer som sidan.

Deltagerbaner indebeerer bevaegelse over rum, sted og praksis-
feellesskaber. Med Ole Dreier har jeg i lengere tid diskuteret to
parallelle former for praksis, som begge indebarer multiple kon-
tekster, der nasten aldrig underspges som sidan: skolegang pi
den ene side; psykoterapi pad den anden. Klassevarelser og terapi-
sessioner er specialiserede kontekster, hvor det, der foregar i dem,
har til formal ar pavirke resten af elevernes eller klienternes liv.
Forskningen har koncentrerer sig om, hvad der sker i disse speci-
aliserede omgivelser, som om det var isoleret. Men der er rale om
situationer, hvori vi ofte - som Dreler udtrykker det - delrager:

- i en serlig kontekst hovedsagelig af grunde, der sigter mod ar re-
alisere mal og interesser, der primert har deres oprindelse i og »l-
herer« en anden kontekst. Herved ger vi brug af s@rlige forbindelser,
der cksisterer mellem disse kontekster, eller som vi og andre skaber
og udvider, og som ger det muligt at forfalge mal og interesser i den

ene kontekst ved at deltage i den anden pa en sarlig made ... Men-
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neskelig handlen har er potentielt og varierende tverkontekstuelt

omfang og rakicevidde (Drreier 1994, s, 75).

Pointen er, at praksisser som psykoterapi eller skolegang sigter
mod at transformere deltagelse 1 andre sitzationer end terapi-
sessionerne eller timerne i klassen; for at forstd disse situationer
er vi ngdt til at undersgge den praksis, der foregir i dem, og hvor-
dan de hver isa@r il dels er skabc i den anden. Dette implicerer en
form for etnografisk leringsforskning,

@sterlund (1996) kombinerer og udvider Dreiers (1993, 1994)
og Lave og Wengers {Situeret lering, se del I} teoretiske arbejde.
Den store vitksomhed, han undersagre, har en leringsteori bag
sine uddannelsesprogrammer, der ikke er merkbart forskellig fra
mere formelle versioner af kognitiv reori; den omfatter et helt ap-
parat, der skal fylde medarbejderne med information om maski-
ner og procedurer, og salgsforskrifter, der har til formal at vejlede
og styre salgsarbejdet og szlgerne. Men szlgerne rapporterer, at al
denne udfarlige formelle forberedelse ikke er til nogen hjzlp, nir
man skal izre at udfere arbejdec, Arbejdet drejer sig aldrig ferst
og fremmest eller udelukkende om at have viden om maskine-
genskaber eller formler for salgsprocedurer. Deltagerbaner med
hensyn ti at lzre at selge kopimaskiner drejer sig forst og frem-
mest om at etablere udvidede sociale relationer, bygge dem op og
gradvis blive i stand til pd afsrand at styre det, der foregir mellem
mennesker pa forskellige steder, der har at gere med at szlge ko-
pimaskiner. @sterlund gor det klare, at det er seerdeles karakeeris-
tisk for salgsarbejde, at det indebzrer multiple praksisser og sta-
dig bevaegelse mellem dem. Szlgere formidler mellem de firmaer,
de szlger maskiner til, deres eget firma og dets mange underafde-
linger. Szlgerne 1 firmaet lerer 1 en praksis, der altid omfacter kli-
entfirmaer, firmaets tekniske storteafdeling, firmaledelsen, fi-
nansafdelingen osv. Ligesom I psykoterapt eller undetvisning er
det, der sker i den ene praksis, ogsd en del af praksisser ander-
steds. Psterlund (1996} og Nielsen og Kvale (1999, kapitel 8) heev-
der sammenfatrende, at nyankomne serdeles hurdgt larer, hvor-
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dan de skal benytre eksisterende infrastrukeyrer i deres sociale
rum, Men for at realisere interesser i den ene kontekst gor de brug
af szrlige verkontekstuelle forbindelser mellem  kontekster,
nogle institutionaliserede, andre udformer, efrerhanden som de
nye szligere forfolger deres mal og skaber relationer til kliencer.
For det andet udvikler nyankomne en evne til at etablere forbin-
delser og afbryde forbindelser i og blandt handlekontekster, som
de ikke er medlem af eller kun meget periferc deitager i. Og sidsc
men ikke mindst er en integreret del af nyankomnes lering af ar
styre og justere deres praksis og opnd viden i specifikke kontek-
ster forbundet med deres tilpasning til og udvikling af er genera-
liseret standpunke, der szrrer dem i stand il at formidle deres ge-
nerelle delragelse pa tvaers af kontekster.

KONKLUSIONER

De to foregiende afsnit har skitseret nogle af de spargsmal, der
rejser sig 1 nyere forskning: Vores evne til ar opfatte lering som en
social proces hviler pd en forstaelse af socialt liy ikke alene som et
spargsmal om strukeur og umiddelbar lever erfaring, men ogsi
om partiel deltagelse i igangvarende social praksis sammen med
andre. Er det bedst ar betragte laring, forstiet som skiftende del-
tagelse 1 skiftende praksis, som en seerlig proces adskile fra, maske
forud for deltagelse i praksis? Eller er det bedst ganske enkelt at
anskue skiftende deltagelse i skifrende praksis som en facet ved
enhiver social praksis?

Jeg acceprerer faktisk ingen af disse alternativer, Opfatter som
skiftende delragerbaner som led i multiple praksisser skal lwrin g
hverken tingsliggares eller udsletres: Nar deltagerbaner materiali-
seres, sker det som led { igangvarende praksis, ikke som noget ad-
skilt derfra. Produkeionen af praksis er altid en del af praksis; Ize-
ringens telos i praksis produceres i og et en del af praksis. Det er
pa den anden side ikke sidan, ac lering indgir som led i al igang-
varende social praksis, Sidan som jeg forstdr Wengers pointe, er
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oplevede, potentielle deltagerbaner en betingelse for, aF deltage're
engagerer sig i delragelse i omfactende transformarciv praksis.
Dette er undertiden, men ikke altid, muligt.

Som helhed folger af disse konklusioner en razkke anbefaliin-
ger med hensyn til, hvordan man skal bruge den ny forskning:
hvis lzringsforskningen er en del af skiftende igangverende pr.ak-
sis, bliver den et etnografisk projeke. Deltagerbaner i det sociale
rum antyder et projekr, hvis fokus ikke gribes og begr&nsels af et
enkelt milje, Dette nodvendigger pd sin side, at vi spger subj-ekl:erJ
der bevaeger sig pa tvers af flere praksisser, som er vaesent-hge og
afg@rende for den pageldende praksis. Unders@gels«?r a-f minitugs
svidenstilegnelse« eller indesluttede arbejds-, terapi- elller under-
visningsforleb tager ikke fat pa dec her foresliede lzirmgsfaelno-
mern: Det synes vasentlige ar fokusere pd transformatlonspmjekj
ter af et omfang, der kan forventes at engagere deltagerne 1
skiftende veerensformer og skifrende forstielser af, hvem de er, og

hvad de giver sig af med.
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NOTER
LARING, MESTERLARE, SOCIAL PRAKSIS

1. Dette kapitel er oprindelig udarbejder tl et symposium til minde om
Klaus Holzkamp, Betlin, januar 1996.

2. Ford (1996) haevder, at »Kvales profeti om, at Taringspsykologien {vil)
blive til uddannelsesteknologi’ er giec i apfyldelse i hvert fald i éc vig-
tigt forume - the Baceyclopedia (sponsorerer af American Educational
Research Asscciation), hvis historiske forvandling han undersoger i
detaljer.

3. Denne kritik vedrerer de nordamerikanske, craditionelle behavioris-
tiske og senere kognitive psykologiske undersegeiser af lering. Virk-
somhedsteoriens og fenomenclogiens hovedsageligt vesteuropaiske
tilgange til lering indebarer andre opfattelser (se Lave, 1993),

4. Senere er jeg begyndr at satte spergsmalstegn bade ved karakteristik-
ken af lereprocesser som »mekanismer« og ved tingsligeorelsen af Le-
ring som en serskilt form for proces (Lave, under udg.). Som et mid-
del dil sammenligning af eksisterende leringstecrier har de ilke desto
mindre vaerer il hjzlp.

3. Denne diskussion af Bourdieus forskning er hovedsagelige baserer pd
The Logic of Practice (1990), Distinction (1994), og Bourdieu og Passerons
Reproduction in Education, Sociery and Culture (1990),.

Etienne Wenger
En social teori om l&ring

Fra »Communities of Practice«

I det omfang vores institutioner beskaftiger sig direkte med lz-
ring, er de overvejende baseret p2 den antagelse, at lzring et en in-
dividuel proces, at den har en begyndelse og en slutning, at det er
bedst at adskille den fra vores gvrige aktiviteter, og at den er resul-
tat af undervisning, Derfor indrecter vi klassevarelser, hvor ele-
verne - uden at blive distraheret af deres deltagelse i verden uden-
for - kan recre deres opmzrksomhed mod en lerer eller fokusere
pa evelser. Vi udvikler computerbaserede undervisningsprogram-
mer, som fgrer eleverne gennem individualiserede forleb med
masser af informartion og gvelse. Til bedemmelse af lziingen gor
vi brug af test, som eleverne keemper med »mand-mod-mand«, og
hvor de skal demcnstrere viden uden for dens kontekst, cg hvor
samarbejde betragres som snyd. En stor del af vores institutiona-
liserede undervisning og uddannelse opfattes derfor som irrele-
vant af dem, som praever at lere, og de fleste af os kommer ud af
denne behandling med en flelse af, ar det er kedeligt og besvar-
ligt at lere, og at vi ikke rigtig er skabr til det.

Hvad nu hvis vi anlagde er andet perspekeiv, der satre leeringen
ind i den kontekst, som vores levede erfaring med deltagelse i ver-
den udger? Hvad nu hvis vi antog, at leering er en del af vores men-
neskelige natur i lige sd hoj grad som det at spise eller sove, at le-
ring bade er livsopretholdende og uundgdelig, og at vi er ret gode
til det - hvis vi fir chancen? Og hvad nu hvis vi desuden antog, at
lering dybest set er et fundamentalt socialt fenomen, der afspejler
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vores egen dybt sociale narur som mennesker med evne ti indsigt?
Hyilken slags forstdelse ville et sidant perspektiv give med hensyn
til, hvordan lering finder sted, og hvilken stette der er nodvendig?
Det er et sddant perspektiv, jeg vil forsege ar udvikle.

ET BEGREBSPERSPEKTIV: TEQR! 0¢ PRAKSISFALLESSKAB

Der er mange forskellige slags leringsteori. De fremhzmver hver
1szer forskellige aspekeer af leering, og de er derfor nytrige til for-
skellige formal, Disse forskelle | betoning afspefler i nogen grad et
bevidst fokus pa en side af der flerdimensionale {@ringsproblem,
og 1 nogen grad afspejler de nogle mere fundamentale forskelle
mellem ancagelser om karakreren af viden, indsigt og eksperter og
derfor om, hvad der betyder noget i lering, (For de interesserede
anfarer forste note en liste over en reekke teorier af denne type
samt en kortfatret beskrivelse af deres fokus.)!

Den form for social reori om leering, jeg foresldr, er ikke en er
statning for andre leringsteorier, som retter sig mod forskellige
aspekrer af problemet. Men den har dog sit eget set af antagelser
og sit eget fokus. Inden for denne kontekst konstituerer den et
sammenhangende analyseniveaw; den giver en begrebsramme,
hvorfra der kan udledes et konsistent szt af alm ene principper og
anbefalinger med hensyn til forstielse og aktivering af lering,

Mine antagelser orm, hvad lering drejer sig om, og om karak-
teren af viden, indsigr og eksperter kan kort sammen fattes s0m
telger. Jeg begynder med fire pramisser.

1. Vier sociale vasener, Denne kendsgerning er pa ingen made
triviel, men et centralt aspeke af leering.

2. Viden drejer sig om kompetence med fiensyn til anerkendce
foretagender - sisom ar synge rent, opdage videnskabelige
kendsgerninger, reparere maskiner, skrive digre, vere selskabe-
lig, vokse op som dreng eller Dige 0sv.
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3. Indsigrer er spargsmdl om at deltage 1 udevelsen af foretagen-
der af den art, dvs. om aktivt engagement 1 verden.

4. Mening - vores evne il at opleve verden og vores engagement
deri som meningsfuldc - er I sidste instans det, leringen skal

producere.

Som afspejling af disse antagelser fokuserer denne teori primert
pa lering som social deltagelse. Deltagelse refererer her ikke blot
til lokale former for engagement i besternte aktivireter sammen
med bestemrte mennesker, men il en mere omfattende proces,
som bestr i at vare akeive deltagere [ sociale fwellesskabers prak-
sisser og konstruere identireter 1 relation til disse fellesskaber. At
vaere med i en klike pd legepladsen eller 1 et arbejdsteam er for ek-
sempel bdde en slags handling og en méde at here il pa, En-si-
dan deltagelse former ikke blot, hvad vi gor, men ogsd, hvem vi er,
og hvordan vi fortolker, hvad vi gar

En social teeri om lering skal derfor integrere de komponen-
rer, der er nadvendige for at karakterisere social delragelse som en
proces, der drejer sig om laring og indsigr. Disse komponenter

indbefatrer, som vist  figur 1, falgende:

Fagur 1. Komponenter { en social teovi om lering; en fovelobig opgorelse.
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L Mening: udrryk for vores (skiftende} evne til - individuelt og
koilektive - at opleve vores liv og verden som meningstuld.

2. Praksis: udtrvk for de felles historiske og sociale ressourcer,
rammer og perspekriver, som kan storce er gensidige engage-
ment | handling.

3. Fellesskab: udiryk for de sociale konfigurationer, hvor vores
handlinger defineres som verd ar udfere, og vores deltagelse
kan genkendes som komperence.

4. Identitet: uderyk for, hvordan leering @ndrer, hvern vi er, og ska-

ber personlige tilblivelseshistorier 1 forbindelse med vores fal-
lesskaber.

Disse elementer er tydeligvis indbyrdes tat forbundne og gensi-
digt definerende. Man kan i virkeligheden skifte enhver af de fire
perifere komponenter - pi figur 1 - ud med lering, placere den i
midten som primart fokus, og alligevel vil figuren have mening,

Nir jeg derfor bruger begrebet »praksisfellesskabe, bruger jeg
det egentlig somn indgang til en bredere begrebsramme, hvoraf der
udgar et konstituerende element, Begrebers analytiske kraft ligger
Hetop i, at det integrerer komponenterne i figur 1 samtidig med,
at det henviser til en velkendt erfaring,

Praksisiellesskaber er alle vegne

"»1 hQr-er alle til praksisfallesskaber, Hjemme, pd arbejde, i skolen,
t forbindelse med vores hobbyer - vi herer til mange forskellige
praksisfailesskaber pa et giver tidspunke. Og de praksisfeliesska-
ber, vi horer dl, forandrer sig i lobet af vores liv, Ja, der er praksis-
fzellesskaber alle vegne.

Familier kemper for at etablere en beboelig livsform. De ud-
vikler deres egne praksisser, rutiner, ricualer, arcefakeer, symboler,
konventoner, forrallinger og historier, Familiemedlemmer hader
hinanden, og de elsker hinanden; de er enige, og de er uenige. De
gar det, der er nedvendigr for ar 1 det tif at fungere. Selv nar fa-
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milier oploses, finder medlemmerne pd mader at have med hin-
anden at gore pd. Der er vigrigr ac overleve sammen, hvad enten
det at overleve bestdr i at sage efter mad og beskyttelse eller i at
lede efter en bragbar identiter.

Arbejdere organiserer deres liv sammen med deres narmeste
kolleger og kunder for ac fa arbejdet gjorr, De udvikier eller beva-
rer herigenniem en fornemmelse af sig selv, som de kan leve med,
de morer sig og opfylder de krav, som deres arbejdsgivere og
kunder stiller. Uanser hvad deres officielle jobbeskrivelse mirte gd
ud pd, skaber de en praksis, der bestdr 1 av gore, hvad der skal go-
res. Selv om arbejderne maske er kontraktligr ansat af en stor
institurion, arbejder de i den daglige praksis med - og i en vis for-
stand for - en meger mindre gruppe af mennesker og fzllesska-
ber.

Skoleelever gir 1 skole, og ndr de sammen forholder sig pa de-
res egen made til den monumenrale institutions dagsorden og
ungdommens forurcligende mysterier, spirer der praksisfzlles-
skaber op allevegne - 1 klassen sivel som pa legepladsen, officielt
eller i det skjulre. Og til trods for undervisningsplaner, disciplin
og formaninger viser det sig, at den personligt mest transforma-
tive leering er den lering, som er forbundetr med medlemskab af
disse praksisfzilesskaber.

1 garager gver bands de samme sange til endnu et bryllupsar-
rangement. P& loftsrum bliver radioamacarer en del af verdens-
omspandende kommunikationsgrupper. T kirkernes baglokaler
gar rorlagte alkohelikere til deres ugentlige meder for at samle
mod til ar helde sig @dru. 1 laberatorierne korresponderer for-
skere med kolleger, nar og fjern, for at befordre deres underse-
gelser. Pd internettet samles folk 1 virtuelle rum og udvikler falles
mdader at dyrke deres falles interesser pd. Pd kontorer rrackker
compurterbrugere pd hinanden, s& de kan klare de obskure syste-
mers indviklede finesser. T byernes forskellige kvarterer danner de

unge bander for at forme deres liv pd gaden og deres fornemmelse
af sig selw.

Praksistallesskaber er en integrevende del af vores dagligliv. De
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er sd uformelle og si almindelige, at de sjzldent kommer i direkee
fokus, men af samme grund er de ogs4 ret velkendze, Selv om or-
det maske er nyt, er oplevelsen det ikke. De fleste praksisfelles-
skaber hedder ikke noget og udsteder ikke medlemskort. Men
hwvis vi et gjeblik anskuer vores eger liv fra dette perspektiv, kan vi
aile konstruere et ret godt billede af de praksisfzllesskaber, vi hg-
rer til nu, dem, vi herte ¢l tidligere, og dern, vi gerne ville tilhare
i fremtiden. Vi har ogsa en rimelig god fornemmelse af, hvem der
harer ul vores praksisfellesskaber og hvorfor, selv om mediem-
skab sjzldent praciseres pi en navneliste eller en checkliste over
kvalifikarionskriterier. Desuden kan vi sandsynligvis skelne mel-
lem nogle £ praksisfzllesskaber, som vi er cenrrale medlemmer
af, og et starre antal fzllesskaber, hvoti vi-har en mere perifer
form for medlemskab.

P4 alle disse mader er begrebet praksisfellesskab ikke ukend,
Min hensigt med at undersege det mere systematisk er blot at
skerpe der, gore der mere brugbart som rankeredskab, Det er ;
den forbindelse en fordel for mig, at det er velkendr, Beskrivelse af
et velkendr fznomen giver mulighed for ar udvikle vores intuitive
opfattelser: uddybe og udvide dem, granske og genoverveje dem,
Der deraf falgende perspektiv er ikke fremmed, men kan alligevel
kaste nyt Iys over vores verden. I den forstand er begrebet praksis-
fellesskab hverken nyt eller gammelt, Det har bade nyhedens gie-
abnende karakrer og det selvfalgeliges glemte velkendthed - men

det er méiske netop det karakeeristiske ved vores mest nyttige ind-
sigrer,

Nye tanker om lzring

Fokusering pd deltagelse har, som jeg senere skal komme nzr-
mere ind pd, omfattende konsekvenser for, hvad der kraver at
forstd og understatte lering.

i
.i
i
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« For individer betyder det, at lring er et spergsmdl om at enga-
gere sig i og bidrage til deres fizllesskabers praksis.

o For fellesskaber betyder det, at lering er et spergsmal om at for-
fine deres praksis og sikre nye generationer af medlemmer.

« For organisationer betyder der, at lering er et spergsmal om at
opretholde de indbyrdes forbundne praksisfellesskaber, hvor-
igennem en organisation ved, hvad den ved, og dermed bliver
effektiv og veerdifuld som organisation.

Lering er { denne forstand ikke nogen szrskilt virksomhed. Det
er ikkke noger, vi gor, nar vi ikke gor noger ander, eller holder op
med at gare, nir vi gor noger andet. Der er tidspunkrer i livet,
hvor lering intensiveres: Ndr bestemte situationer ryster vores
fornemmelse af fortrolighed, nir vi udfordres pd en sidan mdde,
at vi ikke er i stand til at reagere, ndr vi gnsker at tage del i nye
praksisser og sgger at indtraede i nye fallesskaber. Der er ogsé ti-
der, hvor samfundet direkee placerer os 1 situationer, hvor le-
ringsproblemet bliver problematisk og kraver, at vi koncentrerer
os: Vi folger kurser, lerer udenad, bestdr eksaminer og modtager
diplomer. Og der er tidspunkeer, hvor leringen lykkes: Er lille
barn siger sit forste ord, vi indser pludselig noget, nar en bernark-
ning fra en giver os et manglende led, vi anerkendes omsider som
fuldt medlem af et fazliesskab. Men de situationer, som bringer
leringen i fokus, er ikke nedvendigvis de situationer, hvor vi le-
rer mest eller mest dybegiende. De lzresituationer, vi kan pege pd,
ligner maske mere vulkanudbrud, hvis gladende udbrud i et dra-
matisk gjeblik afslarer, hvad der foregar inde i jorden. Laring er
noget, vi kan ancage - hvad encen vi ser den eller ej, hvad enten vi
kan lide den méde, der foregér pd, eller ej, hvad enten vi lzrer at
gentage fortiden eller ryste den af os. Selv det ikke at lwre, hvad
der forventes i en given situation, medferer som regel, at man 1
stedet lerer noget ander.

For mange af os fremkalder begrebet lering @jeblikkeligt bile-
der af klassevarelser, skoledr, lzrere, lerebager, lektier og avelser.
Alligevel oplever vi lering som en integrerende del af vores daglige
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liv. Det er en del af vores delagelse i vores fwllesskaber 0g orga-
nisationer, Problemet er tkke, ar vi ikke ved dette, men snarere ar
vi ikke rader over systematiske mader at tale om disse velkendte
erfaringer pd. Selv om derce emne er noget, alle pd en eller anden
mdde har kendskab i, betyder der meget at have en systematisk
rerminologi at tale om det i En adaekvat terminologi er vigtig,
fordi de begreber, vi bruger il at forsta verden med, bade styrer
vores perception og vores handlinger. Vi er opmarksom pi det, vi
forventer at se, vi hgrer det, vi kan placere i vores forstaelse, og vi
handler i overensstemmelse med vores verdensbiilede.

Selv om der antagelig finder lering sted, berragter det mo-
derne samfund lering som noget, man skal bekymre sig for - p3
alle mulige mader og af mange forskellige grunde. Vi udvikler na-
tionale leseplaner, ambitigse uddannelsesprogrammer for er-
hvervsliver, komplekse undervisningssystemer. Vi gnsker at forir-
sage leering, overtage ledelsen af den, styre den, fremskynde den,
kraeve den elier i det mindste ikke forhindre den. Vi gnsker under
alle omstaendigheder ar gore noget ved den. Derfor har vares per-
spektiver pa lering stor betydning: Vores opfattelse af leering vir-
ker ind pé, hvordan vi genkender lering, og pa, hvad vi foretager
08, ndr vi beslutter, at vi er nadt il ac gare noget ved det - som
individer, som fzllesskaber 0g som organisationer,

Hvis vi gar videre uden at refiektere aver vores grundleggende
antageiser om lzringens natur, lpber vi en stigende risiko for, at
vores begrebsdannelse vil udvikle sig T en uheldig retning, I en ver-
den, som forandrer sig og far flere og flere komplekse indbyrdes
forbindelser i stadigt stigende tempo, er der afgjort grund ¢il at
bekyrmre sig om laering, Men miske er der i hejere grad vores be-
grebsforstdelse af lzering end leringen selv, vi skal vare opmerk-
somme pd, ndr vi veelger ar blande os i der omfang, vi gor i dag. Ta,
jO mere vi beskeeftiger 0s med en eller anden form for plan, desto
mere dybrgaende virkninger har vores diskurser om det emne, vi
onsker at forholde os til, Jo fjernere maler er, desto storre betyd-
ning har fefl i begyndelsen. Bfrerhinden som v bliver mere ambi-

tigse i vores forseg pd ac organisere vores liv og vores miljger, ud-
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vides implikarionerne af vores perspektiver, teorier og opfattelser
yderligere. Efterhanden som vi i stigende grad pitager os ansvaret
for vores fremud, bliver det mere nedvendigt, ac vi reflekterer over
de perspektiver, som prager vores foretagender. Vore§ forseig p.fi
at organisere leringen har den vigrige implikation, at vi er nade cil
at forholde os refleksive til vores egne diskurser om lering og de-
res virkning pa, hvordan vi planlzgger lering. Ved at formulere
en strukeur, som betragter laering socialt, hiber jeg at kunne yde
et bidrag til derte pitreengende behov for refleksion og nytenk-

ning.

Teariens praktiske funkiion

Er perspektiv er ikke nogen opskrift; det siger ikke .nogfat o,
hvad man pracis skal gore. Dec er snarere en vejledning i, hvad
man skal legge mearke tl, hvilke vanskeligheder man kan vence,

og hvordan man skal gribe problemer an.

= Hvis vi for eksempel mener, at viden bestir af informations-
fragmenter, der direkte er lagret i hiernen, er der fornuft i %t
pakke denne information i passende enheder, samle fremu-
dige moedragere af denne information 1 et klassevzerelselj hvor
de sidder helt stille og isclerede fra enhver form for distrak-
tion, og give dem denne information si kortfatter og ve.lfor-.
muleret som muligr. Ud fra decte perspektiv er der mening i
det, som er kommet til at std som indbegrebet af en leresitua-
tien: En laerer taler til en klasse, det viere sig i skolen, pd et ud-
dannelsescenter eller i madelokaler pd er bibliorek.

Men hvis vi mener, at information, som er lagret pd be-
stemte mdader, kun er en lille del af indsigt, og at indsigt pri-
mert et forbundet med akriv delragelse i sociale fllesskaber,
synes den tradicionelie form ikke si frugtbar. Hvad der derﬂ-
imod synes lovende er forskellige opfindsomme méder, hvorpa

man kan inddrage eleverne i meningsfulde praksisser, give
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, ¢ I s ine i rerer sociale svstemer -
dem adgang «i] ressourcer, som styrker deres deltagelse, 3bne _ ske er allervigrigst, nir planlegning involvere }} N

. : 2 . R 5 ar : t for os selv og hin-
deres horisont, s3 de kan pdbegynde IaenngsbanerJ de kan _ . de mdder vi begrunder vores handlinger ove h ! g |
. . . . . . . . R < ; { 1 1onel kontelkst zden
idertificere sig med, ag involvere dem i handlinger, diskussin. - ~4 anden pa. Det er svaere at handle i en insticutio

ner og refleksioner, som har betydning for de tzellesskaber, de
s&trer pris pa.

at begrunde sine handlinger i institutionens diskurs. ‘
En social teori om lzering er derfor ikke udelukkende er akade-
: misk projekt. Selv om dens perspektiv afgjort kan prage vo'res
¢ Hvis vi ligeledes mener, at produktive folk | organisationer ey _ . akademiske undersegelser, er den ogsi rEIEVElI?H forivores daglige
driftige iveerksaercere af organisatoriske processer, og at naglen b handlinger, vores taktik og de tekniske, organisatoriske °g pada-
ul organisaroriske prastationer derfor er at definere stadigt gogiske systemner, vi konstruerer. En ny begrebsst.ruktur ril tlank-
mere effektive og detaljerede processer, som foreskriver folks Lo ning vedrgrende lering har derfor ikke kun vardi for teoretikere,
Randlinger, sd er der mening i at konstruere og rekonstruere men for os alle - [wrere, elever, foraldre, unge, mgrefaller, sund-
disse processer abstrakt og derpd implementere dem. hedsarbejdere, patienter, ledere, arbejdere, planlzggere, borgere -

: Men hvis vi mener, at folk i organisationer bidrager ril or- - som pd en eller anden mide er nede il at t38§ iutiativ il at

| ganisationens m4l ved at deltage opfindsomr i praksisser, som -  fremme lzring (vores egen og andres) i vores qrelanoner) vores fse\l—
aldrig helt kan indfanges af institutionaliserede processer, vil ; lesskaber og vores organisationer, I denne. ind er dette skrevet
viminimere forskrifterne ud fra en mistanke om, at for lange P med henblik pd bide teoretikeren og prakeikeren.

forskrifter netop medvirker den opfindsomhed, som gar prak-
sisser effektive, Vi ma sikre s, at vores organisationer er kon-

tekscer, hvori de fzllesskaber, som udvikler disse praksisser, | INTELLEKTUEL KONTEKST

kan trives. Vi ma vardere arbejdet med fellesskabsdannelse og - o , ere. vil

sikre, ar deltagerne har adgang til de ressourcer, som er ngd- Da jeg forsgger at henvende mig til maage forskellige 1&5&‘316? vi

vendige for at lere, hvad de har brug for at lzre for at kunne i jeg fremlzgge er syntetisk perspekeiv frem for at .Fordybe mig tar-

handle og treeffe beslutninger, som fuld: ud inddrager deres _ gumenter, tekniske finesser og polemik kf}yttet til et besterflt aka-

egen kompetence. : demisk fellesskab, Nar jeg henviser til llttﬁl‘atl.n-gtﬂ om sidanne

, diskussioner, vil jeg gere det { noterne. Alligevel vil det veere nyt-

Hvis alt dette virker som commonsense, mi vi spotge os sely, - tigr at bruge et par afsnit cil en kort beskrwe.lse af c:{e Imtellekm—
hvorfor vores insticutioner s§ tic ikke alene forspmmer ac bringe elle traditioner, som har pavirker min tznkning, hvws mdﬂoydelse
disse resultater i stand, men modarbejder dem med ubarmhjertig 3 jeg har forsggt at vaeve sammen, og som dette arbejde forhibent-
nidkerhed. En del af skylden kan natarligvis med rerze tilskrives : lig kan yde et bidrag til. opol
interessekonflikrer, magtkampe, ja, ligefrem menneskelig ond- _‘ Ien tdligere bog [Situeret kering, se del T] har Antropo ?ge?
skab. Men det svar er for nemt og unadvendigt pessimistisk. Vi Jean Lave og jeg - ud fra en raekke etnografiske nundersﬁgek*:f &
mA ogsa huske pa, at vores institutioner ey planer, og at vores pla- : mesterlere - forsogt at uddesrillere, h\.zordan sgdanne undelsz
ner er gidsler for vores forstielse, perspektiver og teorier. I den gelser kunne bidrage til en generel teori om lering, VOE?S form u
forstand er vores teorier meget prakiiske, fordi de ikke alene dan- 1 var at formulere, hvad det var ved mesterlzre, som virkede s4

: . . ; . _ . e il brugte vi begreber
Ler ramme om de tmdder, vi handler Pa, men ogsd - hvad der ma- f overbevisende som lereproces, [ detre wijemed brug Iy
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legitim perifer deltagelse til at betegne lering, Vi enskede ar udvide
de traditionelle berydninger, der knyttede sig til begrebet mester-
lere - fra en relation mellem mester og elev eller mellem vejleder
og den, der vejledes, til en relation mellem skiftende delragelse og
identiretsforandring i et praksisfzllesskab. Begreberne identitet
og praksisfzllesskab var sédledes vigtige for vores argumentation,
men de kom ikke i fokus, og de blev 1 det store og hele ikke ana-
lyserer.” Her har jeg givet disse begreber en cencral rolle, undersegt
dem grundigt og benytter dem som de vasentlige indgange til en
social teori om laering.

tecrier om
social struktur

|
|
|
!
L

fearier om
praksis

teorier om
identitet |

teorier om

l

|

|

|

i
|
]

L

! |

I |

| situeret erfaring %

L f

Figur 2. To hovedakser i relevante traditioner.

En sidan lzringsteori er relevant for en raekke discipliner, her-
under antropologi, sociologi, kognitiv psykologi og socialpsyko-
logi, filosofi og organisations- og uddannelsesteori og -praksis.
Men den havedrtradition, dette arbejde efter min mening harer
hjemme i - bade hvad angar pavitkninger og bidrag - er social
teort, et ikke sarlige veldefineret omride for begrebsunderspgelser
i skaringsleiter mellem filosofl, samfundsvidenskaber og human-
videnskaber.” I denne sammenheng mener jeg, at en social teori
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om lering er placeret [ skeeringspunktet mellem intellekcuelle tra-
ditioner pa ro hovedakser, som det vises { figur 2. {I noterne nav-
ner jeg - for hver af kategorietne - nogle af de teorier, hvis indfly-
delse afspejles i min egen forskning).

I soctalteoriens tradition er den lodrette akse central, Den re-
flekterer en spznding mellem de teorier, som legger hovedvagten
pé den sociale struktur, og dem, som gor handlingen til det pri-
mare. Megen forskning drejer sig om sammenstedene mellem
disse perspektiver og forsegene pa at forene dem.

« Teorier om social strukiur legger for det meste hovedvagten pa
institutioner, normer og regler. De understreger betydningen
af kulturelle systemer, diskurser og historie. De seger efter til-
grundliggende forklaringstrukeurer, som kan gare rede for so-
ciale mgnstre, og har tendens til overvejende at betragte hand-
ling som en virkeliggerelse af disse strukturer under specifikke
omstzndigheder. De mest ekstreme af dem frakender indivi-
duelle aktarer handlekraft eller komperence.”

+ Teorier om situeret erfaring legger hovedvaegten pd dynamikken
i hverdagseksistens, improvisation, koordinering og samspils-
koreografi. De betoner handlekraft og intencioner. De beskzf:
tiger sig for det meste med samspilsrelationerne mellem men-
nesker og deres milje. De fokuserer pd erfaringen og den
lokale konstrukeion af individuelle eller interpersonelle begi-
venheder som virksomheder og samtaler. De mest ekstreme af
dem ser fuldstzzndig bort fra scruktur med stort 8.

Lering som deltagelse befinder sig virkelig i orkanens gje. Den
finder sted gennem vores engagement i handlinger og samspil,
men indlejrer dette engagement 1 kultur og historie. Gennem
disse lokale handlinger og samspil reproducerer og transformerer
leringen den sociale scrukeur, hvori den finder sted.

Den vandrerce akse er placerer med den lodrette som bag-
grund. Den tilbyder en razkke kategorier pd mellemniveau, som
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medierer mellem polerne i den lodrette akse. Praksis og identitet
kenstituerer forskellige former for social og historisk kontinuitet
og diskontnuitet, som hverken er si bred som sociohistorisk
strukeur 1 sror malestok eller si flygtig som pjeblikkets oplevelse,
handiing og samspil.

+ Teorier om social praksis beskzftiger sig med produktionen og
reproduktionen af specifikke méder ar engagere sig i verden
pa. De forholder sig ¢l hverdagsvirksomhed og situationer i
det virkelige liv, men med vegt pd de sociale systemer af fzlles
ressourcer, hvormed grupper organiserer og koordinerer deres
aktiviteter, indbyrdes relarioner og forrolkninger af verden.*

» Teorier om identitet vedrorer den sociale dannelse af personer,
den kulrurelle fortolkning af kroppen og skabelse og anven-
delse af medlemskabsmarkgrer sdsom overgangsritualer og so-
ciale kategorier. De beskaftiger sig med spergsmal om kan
{genus), klasse, etnicitet, alder og andre former for kategorise-
ring, association cg differentiering i et forsag pa at forsta per-
sonen som formet gennem komplekse relationer af gensidig
konstiruering mellem individer og grupper,’

Igen her er lering | klemme. Laring er er middel il udvikling af
praksisser og inddragelse af nyankomne, samtidig med at den
ogsd (tilmed via samme proces) er et midde! til udvikling og for-
andring af identiteter.
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Figur 3. Videreudviklet model af skaringspunkt mellem intellektuelle tra-

ditioner,

Disse to akser er den vaesentlige baggrund for min teori, men dec
er vaerd at forfine billedet med endnu et st mellemakser (se figur
3}. Mens den lodrette akse udger baggrunden for min forskning,
vil jeg ilke sige sd meget om scrukruren i den abstrakee eller den
mere ngjagtige koreografi 1 samspillene, Jeg har derfor rilfajet
disse mellemliggende diagonale akser for at praesentere ydetligere
fire temaer, som er traditionelie 1 social teori, men ikke helt s2 eks-
trerne som polerne i den [odrette akse. Lengere vil jeg iklke g i
retning af social strukeur eller situeret erfaring. Mit forsknings-
omride illustreres sdledes af det vandrerte skraverede felt. (Be-
maerk, at denne figur ikke alene er en udvidelse af figur 2, men
ogsd en videreudviklet udgave af figur 1, idet den giver en mere
indgdende og pracis beskrivelse af, hvad jeg betragter som kom-
ponenterne [ en secial teori om lzering),

Den ene diagonale akse placerer sociale kollektiviteter mellem
social szrukeur og praksis og individuel subjekeivitet mellem iden-
titet og situeret erfaring. Forbindelsen mellem dannelsen af kol-
lekriviter og oplevelsen af subjekriviter pd samme akse belyser den
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uoplaselige dualiter med hensyn til det sociale og det individuelle,
som er et grundleggende tema her og i det folgende.

+ Teorier om kollektivirer beskaftiger sig med dannelse af for-
skellige former for sociale konfigurationer, fra det lokale {fa-
milier, fzllesskaber, grupper, netverk) til det globale (stater,
sociale klasser, forbund, sociale bevagelser, organisaticner),
De forsager ogsd at beskrive de sociale sammenhangsmeka-
nismer, hvorigennem disse konfigurationer produceres, opret-
holdes og reproduceres gennerm tiden (solidaritet, forpligtelse,
feelles interesser, beslegrethed).®

« Teorier om subjektiviter vedrarer karakteren af individualiter
som oplevelse af handlekraft. T steder for ar forudsatte et be-
greb om handlekraft i forbindelse med det individuelle subjeke
som selvstzndig enhed, spger de at forklare, hvordan aplevel-
sert af subjektiviter er en folge af engagement i den sociale ver-

dent

Den anden diagonale akse placerer magt mellem social struktur
og identiter, og mening mellem praksis og oplevelse. Som aksen
antyder, er sammenknytningen af magtspergsmal og spergsmal
vedrgrende meningsproduktion et andet af analysens grundte-
maer.

+ Teorter om magt. Spprgsmilet om magt er centralt i social te-
ori. Udfordringen bestdr i at finde begrehsliggorelser af magr,
som undgir rene og skare konflikeperspekeiver (magt som do-
minans, undertrykkelse eller vold) sivel som rene og skaere
konsensusmodeller (magt som kontraktlige tilhersforhold el-
ler som kollekriv enighed, der giver feks. valgte embedsmend
aurtoriter).”

« Teorier om mening swger at forklare, hvordan mennesker pro-

ducerer detes egne meninger. (Disse adskiller sig fra teorier om
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mening i sprogfilosofien eller 1 logikken, hvor det centrale er
spergsmalet om overensstemmelse mellem udsagn og virkelig-
hed). Da denne opfatzelse af meningsprodukeion har at gare
med vores evne til at »eje« meninger, indebarer den spargsmal
om social delragelse og magtrelaticner pi grundleggende mé-
der. Ja, mange teorier inden for denne kategori har beskeftiger
sig med spargsmdl om modstand mod institutionel eller kolo-
nial magt gennem lokal kulturproduktion.”

Jeg har ikke tl hensigt at fremsetre en grandios syntese af disse
intellektuelle raditioner eller en lasning pa de debatter, de afspei-
ler; mit mal er meger mere beskedent. Men det er I sig selv inter-
essant, ar alle disse traditioner har noget afgorende at bidrage
med til det, jeg kalder en social teori om leering. Der viser, at ud-
viklingen af en sddan teori er nert forbundet med udviklingen af
en leringsbaseret teori om den sociale orden. Laring er med an-
dre ord si fundamental for hverdagens sociale orden, at teoretise-
ren om det ene er ensberydende med teoretiseren om det andet.
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NOTER
EN SOCIAL TEGRI OM LARING

1. Jeg pastdr ikke, at et socialt perspekuiv af den her foresldede type siger

alt, hvad der er at sige om laring, Det forudsacter de biclogiske, neu-
rofysiologiske, kulturelle, sproglige og historiske udviklinger, sorm har
muliggjort vores menneskelig erfaring. Jeg fremsacter heller ikke en
flot pastand om, ar de antagelser, som ligger ¢il grund for min tilgang,
er uforenelige med andre teoriers. Der er ikke mulighed for her ac g4 i
enkeltheder, men for at beskrive det landskab, denne tekst er situerer
i, er det formilstjenligr ar navne de temaer og de pzdagegiske fokus,
som karakteriserer en rakke andre recrier.

Lering er et naturlig problemfelt for folk, som forsker I nenrologiske

funktioner.

« Neurofysiologiske teorier fokuserer pd de biologiske leringsmeka-
nismet. De er informative med hensyn dl fysiclogiske grenser og
rytmer og med hensyn til spergsmil vedrerende stimulering og opti-

mering af hukommelsesprocesser (Edelman, 1993; Sylwester, 1995).
Laring har rraditionelt varet psykologiske teariers omride.

* Behaviovistiske teorier fokuserer pd adferdsmodifikation via stimu-
lus-respons-par og selektiv forsterkning, Deres pedagogiske fokus
er rettet mod kontrol og adaptly respons. Eftersom de fuldstendig
ser bort fra spargsmil om mening, er de anvendelige { forbindelse
med tilfeelde, hvor det er gjort wnuligt, eller det ikkze er relevant, at
beskafrige sig med spergsmal om social mening, sisom auromatis-
met, svare sociale dysfunkdoner eller trening af dyr (Skinner,
19743,

* Kognitive teorier fokuserer pd indre kognitive strukeurer og opfatter
lering som forandringer | disse kognitive strukturer, Deres pedago-
giske fokus er rerret mod bearbejdning og overfring af informarion

via kommunikation, forklaring, rekombinacion, modsaztning, logisk
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slutning og problemlesning. De er anvendelige til udformning af se-
kvenser af begrebsmateriale, som bygger pa eksisterende informa-
tionsstrulcrurer {LIR Anderson, 1983; Wenger, 1987; Hutchins, 1995).

o Konstruktivistiske tecrier fokuserer pd de processer, hvorigennem
mennesker, der lzrer, opbygger deres egne mentale strukerarer § sam-
spil med omgivelserne. Deres pedagogiske fokus er opgaveoriente-
ret. De foretrakker direkte, selvstyrede akdviteter, retret mod design
og opdagelse, De er anvendelige til swukeurering af leringsmiljeer,
som for eksempel simulerede verdener, der gor der muligt at kon-
struere bestemee begrebsscrukturer gennem deltagelse i selvstyrede

opgaver (Piaget, 1934; Papert, 1980),

¢ Sociale indieringsteorier tager hensyn tl sociale interaktioner, men
stadig ud fra et primzit psykologisk perspekdiv. De laegger hoved-
vagten pd interpersonelle forhold i forbindelse med imitation og
modelindlering og fokuserer derfor pa undersegelse af kegnicive
processer, hvorigennem iagteagelse kan blive en kilde til lering. De
er anvendelige til forstielse af de nuancerede informanonsbearbejd-
ningsmekanismer, hvorigennem sociale interaktioner pivirker ad-

Ferden {Bandura, 1977).

Mogle teorter bevager sig bort fra en udelukkende psykelogisk rilgang,

men anlegger et andert fokus end mit.

» Virksombedsteorier fokuserer pd strukturen af virksomheder sorm hi-
storisk konstituerede storrelser. Deres padagogiske fokus er rettet
mod at fjerne kloften mellem en virksomheds historiske tilstand og
en persons udviklingsstadinm med hensyn til den pagzldende virk-
sormhed - for eksempel kloften mellem et sprogs aktuelle tlstand og
et barns evne til at tale det pageldende sprog. Formdlet erer definere
en »nermeste udviklingszones«, hvori elever, som modtager hjzlp,
kan udfare en virksomhed, som de ikke ville kunne udfere pa egen

hdnd (Vygotsky, 1934; Wertsch, 1985; Engestrom, 1987).
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s Socialisationsteorier fokuserer pd nyankomnes tilegnelse af mediem-
skab 1 en funkrtionalistisk ramme, hvor opnaelse af medlemskab er
defineret som internalisering af en social gruppers normer {Parsons,
1962). Ler er, som jeg vil vise, en subtil forskel mellem individers
imitation eller internalisering af normer og konstruktionen af iden-

titeter 1 praksisfezellesskaher,

o Organisationsteotier interesserer sig bade for de mader, hvorpd indi-
vider leerer i organisationssammenhznge. og de mider, hvorpd orga-
msationer kan siges ar lare som organisationer. Deres pedagogiske
fokus er retrer mod organisationssystemer, scrukrurer og politk ag
mod institutionelle hukommelsesformer {Argyris & Schén, 1978;
Senge, 1990, Brown, 1991; Brown & Duguid, 1991; Hock, 1993; Leo-
nard-Barton, 1993; Nonaka & Takeuchi, 1995; Snyder, 1996),

Lave & Wenger: Situeret lzring [del 11 denne bog].

Social teori glr s lange rilbage som til Platons diskussion af republik-
kens narur. Traditionen blev viderefgre i europaisk politsk filosoft.
Italge sociclogen Anthony Giddens, som har gjort en stor indsats for
at erablere social teori som en legitim og sammenhengende intellek-
tuel tradition, har den moderne udgave af social teori sine rodder I den
politiske pkonom Karl Marx' og sociologerne Emile Durkheims og
Max Webers varker (Giddens, 1971). Men social teori omfatter mere
end blot reoretisk sociologl. Den rummer bidrag fra andre omrdder
som antropolagi, geografl, historie, sprogvidenskab, litreracurkritik, G-

losof, politisk ekonomi og psykologi.

Néar hovedviegten laegges pd scrukturen, fir man stor analytisk kraft,
fordi den seger ar forklare mange forskellige tilfelde ud fra en felles
tilgrundliggende strukeur, Decte er narurligvis strukruralismens meto-
dologiske tilgang (Lévi-Strauss, 1958), men et fokus pd strukeur som
averardnet specifikke handlinger og akrerer er ogsd karakreristisk for

mange tilgange, som ikke er specielt loyale over for scrukruralismen

{(Blau. 1975). Seiv historikeren Michel Foucault (L966), som tager rme-
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get stark afstand fra strukturalismen, ender med at proritere histod-
ske diskurser i en sddan grad, ar der swetles sporgsmilstegn ved selve
relevansen af individuelle subjekter. En lesning af dikotomien mellem
scruktur og handling er motivationen for Giddens’ »strukeurationste-
ori«, som er baserer pd den tanke, at strukturen bade er inpue til og
autput fra menneskelige handlinger, at handiinger bade har tilsigtede
og urilsigtede konsekvenser, og at akterer ved meget, men ikke alt om
de strukeurelle konsekvenser af deres handlinger (Giddens, 1984). Selv
om jeg ikke har il hensigt at forholde mig direkee til den teoretiske
problematik i scriden om strukeur og handling, vil jeg arbejde inden

for rammerne af antagelser i lighed med Giddens”.

Interesse for erfaringens situerede karakrer er ikarakeeristisk for en

rakcke discipliner.

Inden for filasofien har den radder i den fenomenclogiske filosofl ved
Martin H-eidegger (1927), hvis forfarterskab er blever kendr i videre
kredse gennem arbejder af flosoffen Huberr Dreyfus (1972/1992,
1991}, datalogerne Terry Winograd og Fernando [lores {1986 og psy-
kologen Martin Packer (1985},

@kologiske tilgange | psykologien underseger implikationerne af'en tzt
kobling mellem orgamsmen og dens omgivelser (Maturana & Varela,
1980; Winograd & Flores, 1986). Ud fra dette perspekriv anses miljget
for at frembyde specitikke »affordances« {dvs. handlemuligheder) for
specifikke organismer (Gibson, 1979). Situeret i denne kontekst for-
stds kognition som en begrebslige formidier og koordinerer percep-

tionsproces (Clancey, 1997},

Inden tor peedagogikken opfacter John Drewey (1922} tenkning som en-
gagement i handling, og Donald Schén (1983) betragter problemlas-

ning som en samtale med situationern.

| sociologien er der to teoretiske skoler, som beskafriger sig med derre

sporgsmal. Den ene er symbolsk interakeionisnie (Blumer, 1962}, og il
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denne kategori vil jeg regne interaktionsteorier om idencitec (Mead,
1934; Goffinan, 195%). Den anden skole er ecnometodologien (Garfin-
izel, 1967}, som iszr har pivirket min tecretiseren gennem arbejder af
antrapologerne Lucy Suchman {1987) om wirksormhed som situeret
improvisation med planer som ressourcer og Gittl Jordan (1989) om
testerlare og samspilsanalyse samt af sociclogen Jack Whalen (1992)

orn samtalekoreografl.

Inreresse for spergsmal om praksis gir helc cilbage ril Katl Marx’ an-
vendelse af begreber »praxis« sam den scciohistoriske kontekst for en
marerialistisk opfartelse af bevidstheden og skabelsen af historien
{Marx, 1844). Siden da har interessen for praksis optriar i mange for-
skellige forkledninger som en made at beskaeftige sig bade med kon-
stitueringen af kultur med store K cg med lokale virksomheder pd.
Min egen interesse for praksisbegrebet opstod gennem mit samarbejde
med antropologen Jean Lave, som havde brugt det som et centralt ar-
gument 1 sin kuitik af kognitive tilgange og sin pastand om, at social
praksis er naglen dl forstdelse af den fakdske kompleksiter, som pree-
ger menneskets tenkning, siledes som den finder sted i det virkelige
liv (Lave, 1988, Lave, under forberedeise}. Den miske mest fremirae-
dende praksisteoretiker er sociologen og antropologen Pierre Bour-
dieu. Han bruger praksisbegrebet for at imadeyd rent strukturalistiske
eller funkrionalistiske beskrivelser af kulturen og for at betone struk-
turens generative karakeer, hvorigennem kalturelle praksisser aderyk-
ker klasserelaticner (Bourdien, 19732, 1979, 1980), Samfundskritikeren
Michel De Certeau (1384) bruger praksisbegrebet til at opstille en tecri
om hverdagen som modstand mod hegemoniske strukturer og for-
bruget som udformning af lckale produktionsrum. Licrerarurkeicike-
ren Sranley Fish (1989) bruger praksisbegreber til at forilare den auro-
ritative forroikning af teksrer i forbindelse med, hvad han kalder
»fortolkningsfallesskaber.« {Se ogst Ortner [1984] for en oversigt over
anvendelser af praksisbegrebet | antropologien som udrryk for seruk-
tur og system uden en antagelse om, at de har en deterministisk
virkning pd handlingen; Chaiklin & Lave [1996] for en samling af per-

spekuiver pd praksis; sivel som Turner [1994] for en kritik af anven-
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delsen af begrebet.) Min forstielse af praksisbegrebet er desuden blevet
pavirket af forfattere, som ikke er erklerede praksisteoretikere, men
hvis teorier drejer sig om beslegtede emner. Blandr disse forfattere kan

i alfabecisk orden nevnes:

1. dartalogen Pelle Ehn {1988) - systemudvikling som tilvejebringelse
af varktpjer til professionelle praksisser
2. virksomhedsteoretikeren Yrjo Engestrom {1987} - udviklingsper-
spekuiv pd historisk konstituerede virksomheder
3, samfundskritikeren Jdrgen Habermas {1984) - livsverden i mod-
swrning il systemet som baggrund for en kommunikarionsratio-
nalitet
4. bygeografen Jane jacobs (1992) - forskellige moralsystemer, som
styrer okonomiske og politiske praksisser
5. videnskabssociclogen Brune Latour {Latour & Woolgar, 1979) - vi-
denskab som praksis, fakrualiter som mobtlisering
6. antropologen julian Orr (1996) - praksis som falles hukommelse
gennem felles historier
7. videnskabssociologen Leigh Star (1589) - granseproblemer, over-
szttelse, marginaticet
8. psykologen Lev Vygotskij (1934, 1978) - delragelse i social virk-
somhed som grundlag for kognitive funktioner pa hejt niveau
9. samlundskritikeren Paul Willis (1977, 1981, 1990} - redegorelser
for social reproduktion (Feks. sociale klasser) gennem lokal kul-
turproduktion
10. Alosoffen Ludswig Wittgenstein (1953) - mening som brug i speci-

fikke »livsformers« »sprogspile.

7 Derer en cmfattende Hereratur om identicet | samfundsvidenskaberne.
Selv om begrebet har varet genstand for stor opmarksomhed { psyko-
logien, er det ogsd udforsket inden for social reori som en méde at pla-
cere personen pd i en kontekst af gensidig konstituering mellem indi-
vider og grupper {Strauss, 1959; Giddens, 1991). Af saerlig relevans for
min forstielse af problemer vedregrende idencitet er arbejder af andie

medlemmer af Learning and Identity Initiative ved Institute for Re-
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search on Learning, Lingvisten Penelope Eckert (1989) undersgger de ;E o mil om tilslutning, og identitet et spergsmil om sociale kategorier.
praksisser, som udvikles af unge med hensyn til sociale kacegorier, og Teorier om praksis legger 1 modsetning hertil vagt pd, hvad folk
de former, hvormed de konstruerer identiteter i forbindelse med disse i ger, og hvordan de giver deres handlinger og verden mening gennerm
praksisser, iseer med hensyn al sporgsmal om klasse og ken {genus). _ 1 deres daglige engagement. Medlemskab er derfor et spargsmil om
Lingvisten Charlotte Linde {1993) betragrer identitet som et narrativ, deltagelse og lering, og identiter er forbundec med mader at for-
en livshistorie, som formes ud fra kulrurelle sammenhangssystemer, - holde sig til verden pi. Med praksisbegrebet som udgangspunks er
og som rekonstrueres konstant og interaktive, alt imens den fortelles. ' det nedvendigr at veere opmarksom pd andre tilhersmekanismer
Antropologen Lindy Sullivan (1993) analyserer de mange fortolknin- ‘ end tilslutning, og fremtreedende sociale kategorier udger ikke hele
ger, som et ernisk fiellesskab opndr - ogsd tnternt - hvilker medfarer historien.

komplekse og vidi forskellige identireter.

s 1 socialpsykologien beskaftiger netvarksteorien (Wellman & Berko-

8. Lige siden socialteariens barndom har det varet en central opgave at : witz, 1988) sig ogsi med et niveau af uformel strukeur, der er define-
& pg ) g g 3
definere erundlzeeende sociale konfguracionstyper og analysere Atsa- ver i forhold til interpersonelle relationer, Praksisfellesskaber kan i
g g ! g )
gen til deres sammenhang og grenser. For eksernpel kan nzvnes sod- virkeligheden betragtes som »stzrke knuder« 1 interpersoneile ner-

ale klasser (Marx, 1867), samfund og fellesskaber (Tonnies, 1887), veerk, men ogsi her ligger vaegten et andet sted. Jeg interesserer mig

grupper danner gennem mekanisk solidariter baseret pa lighed koncra ikke s& meget for karakreren af de interpersonelle relationer, hvot-
organisk solidariret baseret pd komplementariter, faggrupper (Durk- : igennem der stremmer information, som for karakreren af der, der
heim, 1893/1984), dbne oy lukkede grupper samt inreressegrupper : er fzelles og tilleert og bliver en kilde til sammenhang - dvs. struktur
{(Weber, 1922). Ud fra en praksisteoretisk rradition fokuserer begrebet | og indhold 1 praksis.

praksisfellesskab pa, hvad folk ger sammen, og pd de kulturelle res-

sourcer, de producerer undervejs, Folgende karegorier i forskellige tra- « 1 organisaiionsforskntngen stilles erhvervsfellesskabers perspekiv op
ditioner er nzre beslegrede med mine, men har et andet fokus. , over for organisationsscrukturens perspekriv som forskellige mider

at forklare dannelsen af identiret i praksis p4. Selv om disse under

o Inden for socialinteraktionismen beskeftiger teorien om sociale verde- . swgelser afgjort bygger pd en interesse for lating, fokuserer de pri-
ner, udvikler af sociologen Anselm Strauss og hans medarbejdere . mearr pa spergsmdl om faglig selvkonrrol, dekvalificering og karriere
{Strauss, 1978; Star, 1989), sig med sociale konfigurationer, skabr af ; i relation til beskafrigelsessituationer (Van Maanen & Barley, 1984).

en felies incteresse: kunstverdenen, baseballverdenen, forrerningsver-
denen. Denne teori deler min interesse for perspekriver, granser og 9, Relationen mellem subjektet og objektet for dets bevidsthed er et ld-

identitet, selv om min fremheevelse af praksis som kilde ¢l sammen- gammielt spergsmél, som traditionele er formulerer som en dyadisk re-

heng ger leringen til der centrale i min analyse og resulterer 1 en fation, men som socialtecrien har segt at situere i en social kontekst.
mere finkornet tilgang. (Mange sociale verdener er, hvad jeg ville | Der er ligefrem blever sat spargsmilstegn ved begrebet om dec indivi-
kalde praksiskonstellationer; se Wenger: Communities of Practice kap, duelle subjeke gennem posistrukturalistiske og feministiske forseg pd
5). Den sccialinrerakrionisciske tradition legger vegren pd sociale at »decentrere« subjekrer - dvs. at flerne sig fra et selvstndigt sabjekr
grupper og deres samspil i forbindelse med dannelse af samfund og som kilde til handlekraft og mening, Poststrukruralisterne decentrerer

idenriterssteder. Medlemskab af sociale verdener er derfor et spargs- personen ved at legge hovedvegren pd historisk konstituerede dis-
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kursformer eller semiotiske steukturer, hvordl individers »tilscedevie-
relse« er et epifenomen. Subjekiiviteren finder udelukkende en »posi-
tion« i en sddan diskurs (Foucault, 1966, 1971; Derrida, 1972; men se
Giddens, 1979, og Lave et al,, 1992, for kanstruktive kririske indven-
dinger). Feminister decentrerer personen ved at foresld mere omfar-
tende subjektivitetsbegreber (Gilligan, 1982) og ved at omformulere
klassiske dikeromier som offentigt kontra privar liv og produkdon
kentra reprodukrion (Fraser, 1984) eller synlige kontra usynligr ar-
bejde (Daniels, 1987; Star, 1990). To interessante forsag pi at forene
en razkke af disse synspunkreer kan ses hos Henriques et al, (1984) og
Benhabib {1992).

. Ethvert forsag pi at behandle den sociale verden mdi nodvendigvis for-

folde sig til magtsporgsmél (Giddens, 1984}, Mir forseg pa at udvikle
et magtbegreb centrerer om identitersbegreber (Wenger: Commanities of
Practice, kap. 9) berorer ikke direkte de tradidonelle reorier om institu-
tionaliserer magt i ekonomisk og politisk forstand - For eksempel pri-
vat ejendomsrer og kiasserelationer (Marx, 1867), insticucionel ratio-
nalisering (Weber, 1922; Lukics, 1922; Latour, 1986), starsapparater
og dets legitimering af autcritet og magranvendelse (Parsons, 1962;
Althusser, 1984; Giddens, 1995). Min egen opfacrelse lgger mere pi
linje med teorier, som betragter magtrelationer inden for det symbuol-
ske omrédde: ideologi og hegemoni (Gramsci, 1957), symbolsk eller kul-
curel kapital (Bourdieu, 1972, 1979), udbredre former for disciplin, op-
retholde af diskurser, som definerer viden og sandhed (Foucault, 1971,
1980). Der er natutligvis et samspil mellem de forskellige former for
magt 1 er samfund; sommetider forsterker de hinanden, Og somumeri-

der giver de plads il modscand.

Den sociale konstituering af mening er behandler ud fra mange for-
skellige perspektiver (Lévi-Strauss, 1958; Berger & Luckman, 1966;
Bourdieu, 1972; Lave, 1988; Eckert & McConnell-Giner, 1952; Gee,
1992; Weick, 12935), Der foreligger ogsd en omfarrende litcerarur om
maodstand i ancropologien, som underseger de strategier, folk bruger

for at skabe deres egne meninger 1 forbindelse med undertrykkelse,
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iser under kolonialisme (Comaroff, 1285; Ong, 1987). En parallel
forskningsretning behandler lignende spergsmil under forskellige in-
stitutionelle ordninger i kapicalistiske samfund - pd gaden (Whyte,
1943; Hebdige, 1979; De Certean, 1984), pi arbejdspladsen (Hoch-
schild, 1983; Van Maanen, 1991; Orr, 1996) og i skoler (Willis, 1977,
Eckert, 1939; Mendoza-Denton, 1997).



Etienne Wenger
Lering

Fra »Communities of Practice«

Meningsforhandling er en grundlzggende temporal proces, og
man skal derfor forstd praksis i dens tidsdimension, Nogle prak-
sistzllesskaber eksisterer 1 Arhundreder - for eksempel hindvar-
kerfailesskaber, der overleverer deres handveerk fia generation il
generation. Nogle er mere kortvarige, men intense nok til at give
anledning til en lokal praksis og forvandle de involveredes idenci-
tet. Den slags fellesskaber kan for eksempel dannes, nir menne-
sker samles for at klare en katastrofe. Udviklingen af praksis tager
tid, men det, som definerer et praksistellesskab i dets tidsdimen-
sion, er tkke blot et spergsmal om et specifike mindstemal af dd.
Det handler derimod om at oprecholde et rilstraekkelig store gen-
sidigt engagement 1 den felles udovelse af et foretagende for sam-
men at lere noger af betydning. Ud fra dette perspekriv kan prak-
sisfeellesskaber opfattes som felles levingshistorier.

I dette kapitel diskuterer jeg den indre dynamik, som konsti-
tuerer disse felles leringshistorier. Jeg vil is@r fokusere pd tid og
leering. ’

i e o

Jeg vil forst tale om deltagelse og tingsliggarelse som hukom-

melsesformer, som kilder til kontinuitet og diskontinuirer og

" 1 3 N

dermed som kanaler, hvorigennem man kan pavirke udviklin-
gen af en praksis.

2. Derpd vil jeg diskutere udviklingen af praksis under henvis-

ning tl tre dimensioner, gensidigt engagement, felles virk-
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somhed og felles repertoire (Wenger: Communities of Practice,
kap. 2). Min pistand er, at det er lering pa disse tre dimensio-
ner, som skaber praksis som en emergent strukeur,

3. Til sidst vil jeg forholde mig ¢il den Lering, hvorigennem ny-
ankomne kan deltage i en praksis, dvs. hvorved generations-

messige diskontinuiteter ogsd er kontinuiteter.

T dette kapitel vil jeg hovedsagelig tale om lering som kendetegn

ved praksis.

DEN DOBBELTE KONSTITUERING AF HISTORIER

Praksisser udvikles som fzlles leringshistorier, Historie i denne
betydning er hverken blot en personlig eller kollekeiv erfaring el-
ler blot en samling vedvarende artefakter og insticutioner, men en
tidsligt sammenfletter kombinadon af delragelse og tingsliggs-
relse.

Delragelse og tingsliggorelse er dobbelte eksiscensformer i fid.
De interagerer, men eksisterer i tiden pa forskellige omrader. Hvis
en skadebehandler som feks. Ariel [jf. en her udeladr beskrivelse
af en arbejdsdag i et stort amerikansk forsikringsselskab, kaldet
Alinsu, set fra en skadebehandlers synspunikt. O.a.] stter sig nye
mal og foler sig komplet fremmedgjort af sit arbejde, ja mske
oven i kgbet siger op, vil computersystemet stadigveelk indeholde
de data, hun har indrastet - selv om nogle af de noter, hun knyt-
tede til kundeflerne, maske vil vare uforstaelige under visse om-
stendigheder. Ogsd hvis computersystemer pludselig gir ned, er
Ariel stadig deltager | fzllesskaber - selv om computernedbrud er
en alvorlig forstyrrelse i hendes praksis.

Jeg siger hermed, at verden og vores erfating er i bevagelse,
men de bevager sig ikke i take. De interagerer, men de smelter

ikke sammen.
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« Nirvi mange ar efter vender tilbage til det kvareer, hvor vi vok-
sede op, synes vi ikke, at det har forandret sig s meget. Allige-
vel er vores forandrede gjne swmrt overrasket over at se den
samme gade, de samme huse, de samme trzer, det samme bej-
ede vejskilt, de samme haller i fortovet, som om netop deres
konstans har gjorc dem uigenkendeligt fremrmede.

« Eller ogsd er gaden blevet asfalteret, huser cmbygget, den
gamle eg fzldet; kebmandsforretningen er blever til et super-
marked og legepladsen et parkeringshus. Og alligevel foler vi,
at det gamle kvarrer lever videre, uasfalteret og uasfaiterbart -
ikke kun i vores fortid, men i vores nutid; ikke kun i vores erin-
dringer, men i vores handlinger - stadig i udvikling, en uud-
sletzelig del af vores vedvarende identiret.

Med andre ord: Delragelses- og tingsliggorelsesformerne konver-
gerer og divergerer bestandigr. De kommer i kontakr og pavicker
hinanden, nir der forhandles mening. Men konvergens er i si-
danne ojeblikke graden af deres forbindelse, De former hinanden
i sidanne gjeblikke, men de er ikke bundet dl hinanden. De er
tkke pd anden mide essentielt sammenkoblet 1 tid. De er ikke last
sammen. De udfolder sig i forskellige miljwer, indtil de atrer me-
des i nye forbandlingsajeblikke.

Erindring og glemsel

Den temporale adskillelse mellem deltagelse og tingsiiggarelse er
nasten for indlysende ar teerske langhalm pa, men den er helt af-
gorende for forstéelsen af den rolle, som meningsforhandling
spiller 1 forbindelse med konstituering af praksis. I egenskab af ty-
deligt adskilte temporale eksistensformer fungerer deltagelse og
tingsliggarelse som adskilte erindringsformer og adskilre .glem-
selstormer. De fungerer som tydeligt adskilte kilder til bide kon-
tinnuitet og diskontinuitet. Vi kan makulere dokumenter, men det
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er ikke s& nemt at udslette vores erindringer. Vi kan glemme be-
givenheder, men de spor, de efterlader i verden, kan bringe dem

tilbage til cs.

»  Tingsliggorelse er en kilde til erindring og glemsel 1 kraft af; at
den skaber former, som varer ved og forandrer sig i overens-
stemmelse med deres egne love. Iseer bevirker kombinationen
af formbarhed og rigiditet, som er karaktertstisk for fysiske
objekter, en formerindring, som giver vores deltagelse i praksis
mulighed for at sztte sig permanente aftryk i verden. Disse af-
tryks vedvarende karakeer fokuserer fremtiden omkring dem.
Tingsliggerelsesprocessen tvinger os siledes til at genfor-
handle meningen med dens tidligere produkter, p& samme
méde som et ar bliver ved med at lede samtalen hen p4 en for-
dums dumhed eller heltedad.

Denne proces er imidlertid ikke afsluttet. Den er dben i den
forstand, at verdens former @ndrer sig og forsvinder, og fordi
sadanne former - som ikke barer deres egen mening - er dbne
for genfortolkning og mange forskellige rolkninger 54 snart
formerne er skabt, begynder de reat fakuisk at leve deres eget
liv, ligesom et ord, vi fortryder, et gammelt glemt brev, vi
finder p# loftet, eller en hurrig skitse, hvori vi - nar vi ser denl
- pludselig begynder ar se spiren til en storsldet plan. Den
formpersistens, som ligger 1 tingsliggorelsen, er ikke blor en
pamindelse om fortiden; den kan refokusere vores opmark-
somhed pa nye méder, overraske os og winge os til at indgd i

nye relationer til verden.

s Deltagelse er en kilde til erindring og glemsel, ikke alene gen-
nemm vore minder, men ogsd gennem identitersdannelse og der-
med gennem vores behov for at genkende os selv i vores fortid.
Hjernen konverterer vores deltagelseserfaringer til erindringer,
som kan spilles pd ny, og vi indordner disse minder og deres
fortolkninger under dannelsen af en bane, som vi {savel som

andre) kan tolke som vaerende én person.' Vores fortolkning af
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hukommelse ud fra en idenritet er lige s4 vigtig som tegn i
hjernen, nar det drejer sig om at skabe kontinuitet i vores liv.

Denne proces er naturligvis ogsd dben - ikke kun fordi vi
glemmer eller husker partelt, men ogsd fordi vores delragel-
sesformer skifter, vores perspektiver @ndres, og vi oplever liver
pd nye mader.

Erindring og glemsel i praksis skyldes samspiller mellem delta-
gelse og tingsliggorelse, og vi er knyttet dl vores historier via
denne dobbeleproces. Et eksempel kunne vare studiet af et gam-
melt potremagerarbejde. P4 den ene side blev det produceres som
del af en praksis for lenge siden og bevaret under vulkansk aske i
arhundreder; pd den anden side er vores identitet med tiden ble-
vet sidan, at vi i dag er interesseret i arkzologi. Vi er knytter til vo-
res historier gennem de forskellige former for artefakrer, som er
skabr, bevaret, forvitret, generhvervet og modificeret gennem ti-
derne og rtillige gennem vores deltagelseserfaring, mens vores
identiteter blev formet, nedarvet, afvist, ssammenfajet og forand-
ret gennem gensidig deltagelse | praksis fra generation til genera-
tion. Kenstitueringen af leringshistorier bestdr i en kontinuerlig
sammenfletning af disse to processer.

Kontinuitet og diskontinuitet

Praksisfellesskaber bliver med tiden investeret i bade delragelse
og tingsliggerelse.

+ I forbindelse med opretholdelse af en praksis investeres vi i
det, vi gor, sivel som i hinanden og vores fzlies historie. Vores
identiteter forankres i hinanden og i det, vi udretter sammen.
Som felge deraf er dert ikke let at blive en radikalt ny person i
det samme praksisfzliesskab. Modsat er det ikke let at foran-
dre sig selv uden stgtte fra et feeliesskab, sdledes som det af-
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spejles i de tallgse stptregrupper, som selvhjzlpsindustrien cil-

byder.

« Praksisfeellesskaber investeres ogsd 1 tingsliggerelse. Redska-
ber, reprazsentationsarcefakrer, begreber og uduryk afspejler
alle sammen specifikke perspektiver, som de har tendens til at
reproducere. P4 grund af denne investering af praksis har arce-
fakrer en tendens til at forlenge praksisrepertoirerne langt ud
over de cmstendigheder, som skabte dem til at begynde med.
Besvarlige staverndder kan overleve flere generationer af mod-
lose elever, fordi der stadig er lertere at leere en bestemrt stave-
form end at forandre hele sproger og alle de praksisser, som er
investeret i det. Amerikanske tommer og gallons kan pa
samme méide modstd det logiske stormleb fra meter og liter.
Og »gwertys-tastaturet, hvis udformning blev bestemt af for-
bindelsen mellem forbundne taster 1 de tidlige skrivemaskiner,
lever videre i computeralderen.

Den samtidige investering af praksis i deltagelse og tingsligge-
relse kan vare en kilde til bdde kontinuitet og diskontinuiter. Bf-
tersom bide deltagelse og tingsliggorelse ifolge deres natur er af
et begrenset omfang, vil de uundgaelige skabe diskontinuiteter |
praksisudviklingen. Deltagere fortsatrer 1 nye stillinger, skifter
retning, finder nye muligheder, mister interessen, begynder pé en
frisk. Blandt skadebehandlere er der stor udskiftning, men ogsd i
fellesskaber, hvor deltagerne bliver hele livet, ender de med at
creekke sig tilbage og de og derved give plads for nye generationer
af medlemmer. P4 samme mide skabes og indferes der nye arte-
fakeer, tanker, udtryk, begreber, billeder og redskaber, nir de
gamle slides op, forzldes eller kasseres.

Hvad der kan betragtes som en »generatione i et praksisfzelles-
skab, athenger af dets reproduktionscyklusser. Blandt Alinsus
skadebehandlere er hgj udskiftning ensbetydende med, at der ret
ofte kommer nye medlemsgenerationer (der er som rege! flere op-
leringskurser hverr ar), selv om en fuldstendig reproduktions-
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cyklus er meget lengere, Der gir mellem to og fire &r, fra man er
elev til det tidspunkr, hvor man bliver en »trin 8« og derved kan
fungere som instrukeer, kvalitetskontroller eller assisterende vej-
leder. Men generationsspredningen er i virkeligheden en smule
stgrre, fordi det kan vare fra seks til ¢i dr, for man kan avancere fra
skadebehandling til en tekniker- eller lederstilling,

Da et praksisfellesskab er et system af indbyrdes forbundne
former for deltagelse, forplanter diskontinuiteterne sig gennemn
det. Ndr nyankomne indcraeder 1 et praksisfiellesskab, sker der en
spredning af generationsmassige diskontinuiteter pd mange for-
skellige niveauer; relationer @ndres i rivende hast. Relative nyan-
komne bliver relative veteraner. Sidste drs prakeikant hjziper nu
den nye prakeikant, Disse forfremmelser bliver for det meste ikke
markeret og ofte darligt nok omtalt, men kan alligevel have be-
tydningsfulde virkninger. Deltagerne skaber nye identiteter ud fra
deres nye perspektiver. Disse forandringer kan vere opmuntrende
eller foruroligende. De kan afslere fremsikrict, man ikke havde be-
mearker: Man indser pludselig, hver meget man har lere, fordi
man nu er 1 stand til at hjzlpe andre. Men de kan ogsd skabe nye
krav: Man ser op til dig og forventer, at du ved mere, end du
egentlig er sikker pd, du ger. Gennem samspillet mellem disse
successive generationer kommer en del af praksishistorien til ud-
tryk 1 de forhold mellem generationerne, som strukecurerer felles-
skabet. Foruden, nutiden og fremtiden lever i samherighed.

Ogsé ringsliggarelse kan have generationer, som afstedkom-
met diskontinuiteter. Installeringen af et computersystem i ska-
debehandlingscentret var en diskontinuitet af veesenclige dimen-
sioner, De fi veteraner, som var der pa det tidspunke, taler stadig
om den radikale forandring, som det fordrsagede 1 deres praksis.
De tanker med arkzologisk forngjelse (men uden nostalgi) cil-
bage pé de enorme skabe fyldt med kundemapper, som de skulle
lokalisere, for de kunne begynde at behandle en skade. De morer
sig over de enorme mangder af papir, de skulle hindtere, og alt
det de skulle lgbe omkring, De renker pa de dage som en helt an-
den tdsalder, forbundet med enklere procedurer og mindre me-
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dicinsk jargon. Et arti senere taler man om en ny generation af
systemer, som kan indhente data direkte fra legekonsultationen
og behandle nogle af de enklere skader automatisk. Indferelse af
et sidant system vil f store konsekvenmser og endnu en gang
forvandle skadebehandling, si den nasten ikke vil veaere til ar gen-
kende. Masser af redskaber, begreber og artefakrer vil blive umo-
derne og erstacter af nye. Eftersom praksis er investeret 1 tingslig-
gorelse, skaber disse diskontinuiteter ogsd et vaeld af forandringer

{ praksis.

Deltagelsens og tingsligggrelsens politik

Jeg har vist, at deltagelse og tingsliggerelse er dobbelte eksistens-
former i tid, dobbelte erindrings- og glemselsformer og dobbelre
kilder til kontinuitet og diskontinuitet. Efterhdnden som praksis-
fzllesskaber bliver investeret i dem, bliver delragelse og ringslig-
garelse derfor dobbelte veje til indflydelse pd udviklingen af en
praksis. De stiller to slags vaerkegjer til radighed for forseg pa at
skabe fremtiden - encen at fastholde status quo eller omvendt at

give praksis en ny recning.

1. Man kan sege, dyrke eller undgd specielle relationer tl be-
stemte mennesker

2. Man kan producere eller fremme specielle artefakeer for at fo-
kusere fremridig meningsforhandling pé bestemte mader.

[ denne forstand er deltagelse og tingsliggerelse to sarskilte
magrkanaler, som stér il ridighed for deltagere (og bagland}. De
konstituerer to sarskilte former for politik.

1. Deltagelsens politik omfatter indflydelse, personlig autorires,
nepotisine, voldsom diskrimination, karisma, tillid, venskab,

ambition.



164 ANDRE TEKSTER

2. Tingsliggovelsens politik er af en anden karakter og omfatrer lov-
givning, strategier, institutionelt defineret autoritet, redegs-
relser, argumenterende pdvisninger, statistik, kontrakrer, pla-
ner, konstraktioner,

At sikre sammenhangskraften i er team gennem venskab er for-
skellig fra at opstille nogle mal, et skema og en atbejdsplan; at op-
fordre deltagerne til moralsk engagement er forskellig fra ar frem-
legge en statistisk pavisning af konsekvent uretfzrdighed. Selv
om tilflugt til disse ting kan skabe en helt anderledes atmosfeere,
kan begge veje veere effekeive med hensyn til at pavirke udvik-
lingen af en praksis.

P4 grund af komplementariteten mellem deltagelse og tings-
liggerelse kan de to former for politik spilles ud mod hinanden.
De kan hver iszr bruges til at omgd eller kompensere for misbrug
1 den anden.

1. At overbevise magtfulde personer om et bestemt sag kan vare
en méde at bgje de bureaukratiske rigide strategier pa, nir de-
res tingsliggarende stivhed bliver kontraprodukziv.

2. Det kan dog vare nadvendige at tingsliggere eksplicitte strate-
gier for at bekampe de forskellige former for partiskhed, som
kan pavirke delragelsens politik.

Skadebehandlere traekker for eksempel pa deres personlige rela-
tionzer til deres overordnede for at tilpasse selskabets politik dil de-
res specifikke situation. P4 den anden side kan de godt lide tan-
ken om, at deres prastationer beregnes automarisk pa grundlag
af deres produkrion ud fra en rent kvantitativ betragtning. Denne
tingsliggerende vurderingsform var et treek ved deres anszteelses-
kontrakt, sotn mange havdede giorde arbejder tiltrakkende for
dem til ar begynde med. Inden for denne rigide strukeur - som de
ikke har nogen indflydelse pd, men ifslge hvilken de kan krave
forfremmelse - fgler de, at de har mere kontrol over deres skabne
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og til en vis grad er beskyttet mod arbitrare beslutninger fra de-
res nermeste overordnede.

Kontrol over praksis forudsacter som felge af denne komple-
mentaritet magt over begge former for politik; den ene er sjzldent
effekeciv uden den anden. Det kreever bade deltagelse af en over-
ordnet og tingsliggarelse af et sat takeikker cil sikring af kontrol
med skadebehandlingen. For at tage et eksempel fra en helt an-
den sammenhzng, s& overfladigger lovgivning til beskyttelse af
miljget ikke, at man indgyder sine barn kerlighed til og respekr
for naturen,

+ Tingsliggarelsens politik kraever - for at vare effektiv - delta-
gelse, fordi tingsliggorelse i sig selv ikke sikrer nogen virkning.
Tingsliggerelse skal godkendes af et feellesskab, for den pa be-
tydningsfuld méde kan skabe praksis.

+ Deltagelsens politik mi emvends nedvendigvis omfatce magt
til at udpve tingsliggerelse, eftersom tingsliggareise skaber de
fokuspunkeer, hvoromkring mennesker forhandler det, som

betyder noget.

Eftersom meningsforhandling er en konvergens af delragelse og
tingsliggarelse, giver kontrollen med bide delrtagelse og tingslig-
gorelse mulighed for at kontrollere de former for mening, som
kan skabes i en bestemt kontekst, og den slags personer, delta-
gerne kan udvikle sig til. Det er derfor ikke spor overraskende, at
totalitere regimer bide bestrber sig pd at breende bgger og be-
granse retten til at danne sammenslutninger.

Ja, kombinationen af de to former for poliak er virkelig staerk,
nir den giver magt over udviklingen af en praksis. Den kan vare
en kilde til stabilicet, nir magtforskelle fremmer bestemte per-
spektiver. Den kan vare en destabiliserende faktor, ndr magtfor-
holdene @ndres. Men da mening altid genforhandles, og da del-
ragelse og tngsliggerelse ikke er bundet, er der altid en vis
usikkerhed, et vist »spillerum« for praksis, Ingen form for kontrol



166 ANDRE TEXSTER

over fremtiden kan veere total og sikrer. For at bevare den sociale

sammenhangskraft mellem deltagelse og tingsliggorelse, inden
for hvilken der kan udeves kontrol, skal denne konstant repro-
duceres, forsvares og genforhandles i praksis.

LARINGSHISTORIER

Efrer nu at have talt om de former for hukommelse, som star til
ridighed fer konstitueringen af en praksis, kan jeg beskrive prak-

sis som en feelles leringshistorie. Jeg vil fremhave tee punkeer.

o Praksis er ikke stabil, men er en kombination af kontinuitet og
diskontinuitet.

+ Lering i praksis indebaerer de tre dimensioner: gensidigt enga-
gement, felles virksomhed og fzlles repertoire,

+ Praksis er ikke et objekt, men snarere en emergent strukeur,
som varer ved, fordi den bade er pavirkelig og modstandsdyg-

ng,

Kontintiteter og diskontinuitater

Skadebehandlingspraksis indgdr i en lang historie af stadig mere
detaljeret insritutionel kontrol, herunder i nyere tid compurer-
behandling. Man ville forvente, ar dette lange institutionelle
udviklingsforlab havde skabt en meger stabil praksis. Alligevel
forbavsede det mig ar finde en vital tilpasning og opfindsombhed,
som var 1 modstrid med den betegnelse somn rutinearbejde, som
ledelsen - og rir ogsa skadebehandlerne selv - heefrede pd deres ar-
bejde. Selv i er miljg, der er s& historisk og institutionelr determi-
neret, md fellesskaberne konstant afstemme deres praksis i deres
bestrabelse pd at fd arbejder gjort.
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Da verden er i bevaegelse, og betingelserne altid @ndres, md en-
hver praksis hele tiden genopfindes, ogsd ndr den bliver ved med
at vaere »samme praksis«. Nar man sparger skadebehandlerne om
udfordringen i deres job, taler de nascen uundgdeligt om foran-
dring: forandringer i strategi, forsikringsplaner og leegelig praksis
savel om forandringer i den interne organisation og de inteine
procedurer. Der indlgber hele tiden notater il kontoret, som
@ndrer denne eller hin regel, denne eller hin procedure, denne el-
ler hin egenskab ved computersystemet - eller ligefrem @ndrer en
netop indfert forandring. I forbindelse med denne konstante ud-
vikling af praksis foregir der ogsi en omfactende personaleud-
skifining, som hele tiden bringer nye ansigter.

Skadebehandlere skal reagere pd kravene fra en verden i kon-
stant bevaegelse, men det ville vaere en overforenkling udeluk-
kende at forstd deres lering som svar pd nye vilkdr. Forandrings-
processen afspejler ikke blot en tilpasning til ydre kraefter, men en
investering af energi i, hvad mennesker gor, og 1 deres indbyrdes
relationer. Selv om skadebehandlerne kan have gode grunde til
ikke at investere sig selv alt for meget i deres arbejde, er der en
ukontrollerbar opfindsomhed, ndr de kemper for at udfpre deres
arbejde og bevare en atmosfare, de kan trives med. Et sporgsmal
giver anledning ril diskussion; en samtale udleser et forslag; nye
metoder afpraves; kontoret indrettes pd en anden made; der ind-
kaldes til afdelingsmade for at diskutere et problem; folk ompla-
ceres; én far en idé, som der arbejdes videre med; nogle ting gar
bedre; andre ting gar darligere. Folk genforhandler deres indbyr-
des relationer og deltagelsesformer i fallesskabet. De nér deres
mil, de nar ikke malet. Venskaber indledes, venskaber afbrydes.
Konflikter bryder ud, konflikter lgses. Rygter spredes, rygter de-
menteres. T becragtning af at arbejdet har ord for at vare rutine-
praeget, er [zllesskabets iboende, selvskabre rastlashed og opfind-
somhed sldende.

Den konstante forandring er i den grad en del af den daghige
deltagelse i praksis, at den stort set foregir ubemarket. Selv nér
den bevirker en diskontinuitet elfer en krise, forer den sjzldent ul
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sammenbrud. Fellesskabet opleses ikke. Ligeledes er afsked og
ankomst ikke blot diskontinuiteter, Mennesker udskiftes; nye re-
krutter absorberes i stigende grad i fzllesskaber, nir de begynder
at bidrage til dets praksis. Der er en interesse i Fellesskaber - bade
pd institutionsniveau og pd praksisfellesskabsnivean. Al og alle
medvirker til at opretholde denne fornemmelse af kontinuitet
midt | alle diskentinuiteterne, Denne kombination af diskond-
nuitet og kontinuitet skaber en dynamisk ligevaegr, som — af del-
tagere og af institationen som helhed -~ kan opfattes som stabil
og som den samme praksis,

Laring i praksis

Skadebehandlere og ledere taler sjizldent om arbejdet somn lering.
De raler om forandring, om nye ideer, om prastationsniveauer,
om gamle dage. Det er ikke sidan, at begrebet lering ikke fore-
kommer i skadebehandlingskontoret, men dec bruges mest i for-
bindelse med prakeikanter. Og dog; nir jeg spurgre skadebehand-
lerne direkte om det, var de alle enige om, at de hele tiden lerte.
En af grundene dl, at de ikke opfatter deres arbejde som lering,
er, at det, de larer, er deres praksis. Laring er ikke tingsliggjort
som ydre mal eller som en speciel karegori af vitksomhed elier
medlemskab. Deres praksis er ikke blot en kontekst, hvori de lz-
rer noget andet. Deltagelse i praksis - i dens flerdimensionale og
stadig skiftende kompleksitet - er bade scene og objekt, vej og
mal. De larer ikke et statisk emne, men selve den proces at vare
engageret { og deltage i udviklingen af en igangvarende praksis.

Hyis praksisser er bistorier om et gensidigt engagement, for-
handling om en virksomhed og udvikling af et flles repertoire,
ja, s& omfacrer lering i praksis folgende pracesser for de involve-
rede faellesskaber.
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«  Udvikling of forskellige former for gemsidigt engagement: Opdage,
hvordan man engagerer sig, hvad der fremmer, og hvad der
hemmer; vudvikle indbyrdes relationer; definere identireter,
fastsld hvem der er hvem, hvern der er god til hvad, hvem der

ved hvad, hvem der er let eller vanskelig at omgas.

o Forstdelse og afstemming af deres virksombed: Tilpasse deres enga-
gement derefter og laere sig selv og hinanden ar st ul ansvar;
gore en indsats for at definere virksomheden og forene mod-
stridende forrolkninger af, hvad foretagender gir ud pa.

o Udvikling af deres repertoive, stil og diskurser. Genforhandle me-
ningen med forskellige elementer; producere eller indfere red-
skaber, artefakter, reprasentationer; registrere og huske hean-
delser; finde pd nye udtryk og omdefinere eller kassere gamle;
fortzlle og genfortalle historier; skabe og bryde rutiner,

Selv om dette perspektiv opfatter leering som noget, der sker, tri-
vialiserer det ikke begrebet ved at sige, at alt, hvad vi foretager os,
er lering. Betydningsfuld lering pavirker disse praksisdimensio-
ner, Det er det, det forandrer vores evne til at indgd 1 praksis, for-
stiefsen af, hvorfor vi engagerer os 1 det, og de ressourcer, vi har
til radighed for at gare det. Denne form for lering er ikke biot en
mental proces - for eksempel neurologisk hukommelse, informa-
tionsbehandling i hjernen eller mekanisk habitaering” - selv om
den naturligvis indebarer mentale processer. Laring af denne
type har at gore med udvikling af vores praksisser og vores evne
til forhandle mening. Det er ikke blot erhvervelse af erindringer,
vaner og feerdigheder, men dannelse af en identitet. Vores erfaring
og vores medlemskab prager hinanden, trakker hinanden, trans-
formerer hinanden. Vi skaber mider at deltage 1 en praksis p& ved
netop at bidrage til at gore den pagaldende praksis til det, den er.
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Emergent struktur

Lering er der, der driver praksis, og praksis er den pdgaldende la-
rings historie. Praksisfallesskaber har som folge deraf livseyklus-
ser, som afspejler en sidan proces. De forenes, de udvikles, de ud-
foldes, de spredes i overensstemmelse med den timing, den logik,
de ryemer og den sociale energi, som kendetegner deres lering, 1
mods@ening til mere formelle typer af organisatoriske strukturer
er det derfor ikke s4 tydeligt, hvor de begynder, og hvor de slutcer,
De har ikke start- og afslutningsdatoer. Er praksisfellesskab er
den forstand noget helt andet end for eksempel en arbejdsgruppe
eller et teamn. Mens en arbejdsgruppe eller et team begynder med
en opgave og slutter med den, behever et praksistellesskab ikke
at tage form for et stykke tid efter, at opgaven er begyndt, og der
kan fortsetre uofficielr lang tid efter den oprindelige opgave. Da
et praksistzllesskab er baserer pa fielles lerin g frem for tingslig-
gjorte opgaver, som begynder og slutter, varer det lidr, fisr et prak-
sisfeellesskab bliver til, og det kan leve videre lenge efter oplas-
aingen af en officiel gruppe.

At haevde, at lering giver anledning til praksisfellesskaber, er
ensbetydende med at sige, at lering er en kilde il social struktur.
Men den form for struktur, dette refererer til, er ikke et objekt,
som eksisterer i og af sig selv, og som kan adskilles fra den proces,
der starter den. Der er snarere tale om en emergent struktur.?

Ja, 1 virkeligheden produceres praksis 1 sidsce instans af dens
medlemmer gennem meningsforhandling. Forhandlingen af me-
ning er en iben proces med konstant mulighed for inddragelse af
nye elementer, Det er ogsi en helbredelsesproces med konstant
mulighed for at viderefre, genopdage eller reproducere det gamle
t det nyve. Resultatet er, at praksis som emergent strukrur pd én
gang er yderst pavirkelig og meget modscandsdygrig.

= De tre netop beskrevne dimensioner af lzring er indbyrdes af-
hengige og bundet samrmen | et rat systerm. Hver dimension

kan forstyrre de andre. For eksempel kan optagelse af nye
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medlemmer som tidligere beskrevet skabe et veeld af nye mu-
ligheder for gensidigt engagement; disse nye relationer kan
vaekke nye interesser, som ovetfores til en genfochandling af
vitksomheden; og processen kan skabe en hel generation af
nye elementer i repertoiret. P4 grund af denne kombination af
en dben proces (meningsforhandling) og et tat system af ind-
byrdes forbindelser, kan en lille forstyrrelse et eller andet sted
hurtgt give genlyd i hele systemet.” Blandt skadebehandlerne
vil et interessant rygte for eksempel blive spredt meget hurtige
og 4 alle til at snakke. Det samme vil vare tilfzeldet med en

god idé fra en respekrerer kilde.

o Gensidige refationer, en forstdet virksomhed og et tilpasset re-
pertoire er i et praksisfzllesskab investeringer, som er me-
ningsfulde i forhold ul hinanden. Deltagerne har en interesse
i denne investering, fordi den bliver en del af, hvem de er. Ud
fra dette perspektiv er praksis en investering I lering Frlles-
skabet vil s veere rilbgjelige dl at reorganisere sig omkring der
nye, siledes at dets investering kan bruges. Som det gamle ord
silger, hvis man har en hammer, ligner verden et sem, Men for
et praksisfallesskab er detre ikke kun et spergsmal om vaner,
der mekanisk reproducerer sig selv, selv om man ogsé md tage
hensyn til vaner, fordi de har deres plads i praksis. Deter mere
grundleggende er sporgsmal om at investere sin egen Jdent;te:t
og dermed om at forhandle dlstrackkelig meget kontinuiret til
at opretholde en identiter. Ud fra detre perspektiv adskilller
praksis sig fra et fysisk system, fordi foik ikke kun handler in-
dividuelt eller mekanisk, men ved at forhandle deres engage-
ment med hinanden med hensyn til deres fzlles praksis og de-

res forbundne identiteter.?

Kombinaticnen af pavirkelighed og modstandskraft kendetegner
eviien til tilpasning. Lering indebazrer et rzt samspil mellem or-
den og kaos.* Kontnuiteten i en emergent strukeur skyldes ikke

stabiliter, men tilpasningsevne. Ja, som emergent strukeur er
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praksis hverken natuzligt stabil eller naturlige ustabil. Der er ikke
tale om en struktur, som forbliver den samme, medmindre der
geres noget for fremkalde en forandring. Men den er heller ikke
bare »rodet« eller uordentlig, i vild og dlfldig forandring, med-
mindre dens udfoldelse begrenses af en eller anden ydre strukru-
rering.’

Stabilitet og destabilisering kan forekomme, men kan ikke
forudsatres. De skal forklares,

o Der kan nacurligyvis vare stabilitecsfaktorer, som pavirker ud-
viklingen af praksis. Alinsu har opbygger et helt stabilitetsap-
parat for at sikre, at skader behandles helt konsistent i over-
ensstemmelse med selskabets politik. Skadebehandlere har
selv produceret lokale strategier til koordination af behand-
lingen af bestemre kunder. Jeg har ogsd haevder, at en deltager
med uferholdsmassig stor magt og indflydelse kan skabe en
form for stabiliter ved at spge at hindre forhandling. Men sta-
biliret kraever arbejde; der er ikke en normaltilstand, som op-
retholdes, medmindre den forstyrres. Den kraver lige si meget
arbejde som forandring.

«  Omvendt kan der ske noget destabiliserende. Da Alinsu be-
sluctede at flytte nogle af sine funktioner cil en lille by med et
mere fordelagtigt arbejdsmarked, eller da de indferte deres
computersysten, skabte det alvorlige forstyrrelser 1 skadebe-
handlernes praksis. Anszttelsestilbud fra en konkurrent, som
ville f4 veteranerne ul at sige op, ville ligeledes vaere en alvorlig
forscyrrelse. Evindfald fra en magtfuld petsons side kan bringe
forstyrrelse 1 sagerne. Der finder destabiliserende handelser
sted, men praksistellesskaber reorganiserer deres historier
omkring dem og udvikler specielle reaktioner over for dem,
som sikrer kontinuiteten i deres lering,

Forandring og lering er derimod noget, som er indbygger i
praksis; de kan forventes, men de er altid forbundet med kon-
tinuitet sdvel som diskoncinuitet. N&r man har at gere med
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praksisfzllesskaber - uanset om man lever i et eller leder et -
er det siledes afgerende altid at forudsatte lering. Ellers vil
praksis virke urokkeligt stabil eller vilkarligt cransformerbar,

«  Den, der forudsarcrer stabilicet, men forstdr behover for foran-
dring, vil betragte praksisfallesskaber som en kilde til mod-

stand,

« Den, der forudsareer ustabilitet, vil vaere bekymuret for, at ting,
som overlades il sig selv, vil blive preget af uorden, og vil fale
sig fristet til at opfinde meget detaljerede forholdsregler for ac
opretholde ordenen. Ud fra dette perspektiv er praksis updli-
delig; den mangler strukrur og er derfor uproblematisk letpa-

virkelig.

At opsgge specifikke diskontinuiteter eller bestrabe sig pd at op-
retholde bestemte former for scabiliter kan siledes under begge
antagelser modvirke snarere end medvirke tl den forandring,
som allerede er ved at ske, og den kontinuitet, som allerede er sik-
ret. Meningsforhandlingen er aldrig ren konrinuitec eller ren dis-
konrtinuiter. En nejere undersggelse vil som regel vise, at der er
gode - funktionelle eller dysfunktionelle ~ grunde til, at en prak-
sis er som den er; uden at man mé tage sin tilflugt til almindelige
antagelser om narurlig stabilitet eller ustabilitet. Der er med an-
dre ord en fejlcagelse at g ud fra, at praksis efter sin natur er en
konservativ kraft, og det er ogsé fejlagtigt at antage, at praksis er
tilfeldig eiler kan modificeres ved dekret.

GENERATIONSMASSIGE DISKONTINUITETER

Br praksisfzllesskabs eksistens afhenger ikke af et fast medlem-
skab, Mennesker gir ind og ud. Be vasentligt aspekt af enhver
langvarig praksis er, at der kommer nye medlemsgenerationer til
S& lenge medlemskaber forandres hurtigr nok til at muliggore
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vedvarende meder mellem generationer, kan nyankomne integre-
ves | feeliesskaber, deltage i dets praksis og derved viderefore det
pa deres egen mdde. Disse meder mellem generationerne er der
praksisaspekr, der oftest forstds som lering. Her vil jeg vise, at
praksis kan vare falles pd tvars af generationsdiskentinuiteter,
netop fordi den allerede i bund og grund er en fafles social lere-
proces.

Mgder meilem generationer

I skadebehandlingscentrer anerkendes de nyankomnes lering
som en ngdvendighed. Det at viere elev er en kiar kategori i den
forste periode af fellesskabet, bide under oplzringen og senere,
Dia selskabet har en interesse 1 at vedligeholde praksis, har den
vaerksat en officiel udvelgelses- og opleringsproces for at sikre,
at nye rekrutter kommer til at arbejde pd samme made som vete-
ranerne. Den officielle oplering er imidlertid ikke generations-
mgdets centrale sted. Selv om prakeikanterne undervises i et sepa-
rat lokale, sidder de p& samme kontor som deres mere etablerede
kolleger, holder pause i samme rum, karer med de samme eleva-
torer og bruger de samme coiletter. De bliver hurtigt en del af sce-
nen. Og nar de er ferdige med deres oplering og begynder ar
arbejde »pa gulvers, begynder deres integration i praksisfellesska-
bet for alvor.

Etienne: Hvordan tror du, du fik [din egen] forstielse [af skade-
behandling]? Var det gennem kursec?

Sheila: Faktisk ved at behandle skader, tror jeg. Fakdisk selve ska-
debehandlingen.

Mary: Ja, mere gvelse, jo flere gange man gor det,

Maureen: P& kurset far man bare, hvad skal jeg sige, en fornem-
melse for det. Og sd gir man derned, og jo mere man lissom
arbejder med det, jo mere forstir man. De fortzller os faktisk
ikke om aftalerne.
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Etienne: Br det ved at gore det eller ved at tale med folk?

Sheila: Ved at gore det, og hvis man s§ ikke forstdr dec, sd snakker
man med nogen om det, og de kan s forklare dig det. Og s
gor man det og siger »OQ k., pd den mide, ikke, nu forstdr jeg
det« eller sddan noget.

Overgangen fra oplering tl skadebehandling er en vanskelig
overgang for skadebehandlerne. Disse vanskeligheder har udlsst
bemerkninger om, at undervisningen er for kortvarig. Jeg ville
havde, at det virkelige problem bestdr i deres vanskelighed ved at
indtraede i deres nye praksisfeellesskab. Isoleret fra deres karsus-
kammerater skal de skaffe sig sd meget opmearksomhed og skabe
si mange relationer til travle veteraner, at de kan 3 adgang il f=l-
lesskabet og dets praksis. Forst da kan de gi 1 gang med at blive
fuldgyldige deltagere. Vereraner bruger energi pd at indfare disse
nyankomne 1 den konkrete praksis i deres fllesskab, men de fir
ikke nogen storre officiel anerkendelse for deres indsats, og de be-
finder sig selv under produktionspres. 3 det kan meget vel veere,
at det ville vaere mere effekeive ar anerkende denne indsats, opfor-
dre til den og fremme processen, end at udvide kurset.

Jean Lave og jeg har i vores behandling af emnet [Situeret lering,
se del I] brugr udirykket »leginim perifer deltagelse« som beteg-
nelse for den proces, hvorigennem nyankomne optages i et prak-
sisfellesskab, Udtrykket er en smule klodser, men det daekker dog
nogle vigrige betingelser, hvorunder mennesker kan blive med-
lemmer af praksisfzllesskaber, Vi onskede at pege pa, at den nad-
vendige lering ikke s& meget sker gennem en tingsligeprelse af en
undervisningsplan som gennem modificerede former for delra-
gelse, somm er struktureret til at dbne praksis for ikkemedlemmer.
Vi hevdede, at periferitet og legitimitet er to modifikationstyper,
som er nadvendige for at muliggare faktisk deltagelse®

» Periferitet er en cilnzrmelse tl fuld delragelse, som dbner mu-
lighed for fakrisk praksis. Det kan opnis pd mange forskellige
mdéder, herunder nedsat inrtensitet, nedsat risiko, satlig stwtre,
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veducerede fejlomkostninger, nar supervision eller mindsket
produktionspres. Den kan indebere forklaringer og historier,
men der er stor forskel pa en undervisning, som handler om
praksis, men finder sted udenfor, og forklaringer og historier,
som er en del af praksis og finder sted inden for denne. lagtta-
gelse kan vere nyttig, men kun som et forspil ul virkelig del-
tagelse. For at dbne en praksis m4 perifer delragelse give ad-
gang til alte tre praksisdimensioner: til gensidigt engagement
med andre medlemmer, til deres handlinger og deres forhand-
ling af virksomheden og til det repertoire, som er i brug. Uan-
set hvordan man opnar deltagelsesperiferiter i begyndelsen,
m4 man inddrage nyankomne og give en fornemmelse af,
hvordan fellesskabet fungerer, Bemark, at undervisningspla-
nen s& udger selve praksisfellesskabet, Larere, mestre og be-
stemte rollernodeller kan have stor betydning, men det er 1
icraft af deres medlemskab 1 fellesskabet som helhed, ac de kan
spille deres roiler.

« For at vare pd en indadgiende bane skal nyankomne have sa
meget legitimiter, at de kan behandles som potentielle med-
lemmer. Hyis et fzllesskab som skadebehandlernes af en eller
anden grund afviste en nyankommen, ville det veere megert
svart for den pigzldende at lere. Legimitet kan antage mange
former: veere nytrig, viere stottet, vere frygret, vare den rigtige
tyoe, have den rette baggrund. En ny godsejer havde miéske
ikke lavet ander end at pudse rustninger og fodre heste. Men
den legitimitet, som hans fedsel indebar, sikrede ham tilstrak-
kelige cil, at periferiteten med hensyn til hans beskedne indsats
garanterede, at han blev ridder. 1 forbindelse med traditionel
mesterlere er stotte fra en mester som regel en forudsetning
for, at lerlinge kan fi adgang til praksis. Mesters position i
feellesskabet er derfor afgarende. Forskerstuderende i dag har
professorer, som giver dem adgang til de akademiske falles-
skaber. Det et vigtigt at give nyankomne legitimitet, fordi de
med en vis sandsynlighed vil komme til at mangle, hvad fzl-
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lesskabet betragter som kompetent deltagelse. Kun med til-
streekkelig legitimicer kan alle deres uundgdelige fejitnin og re-
gelbrud blive en mulighed for at lere { stedet for drsag tl af-
skedigelse, tilsidesertelse eller udelukkelse.

Bemark, at periferitet og legitimitet er prastationer, som bide in-
volverer et fellesskab og dets nyankomne, og som ikke forudsat-
ter et generaticnsmede uden konflikter; dette perspektiv integre-
rer tvertimod generationsmeder | de forhandlingsprocesser,
hvorigennem en praksis udvikler sig. Jeg har gjort gaeldende, at
praksisfellesskaber ikke er fredfyldte havne, og at deres udvikling
indeberer pelitik, bade hvad angir deltagelse og tingsliggarelse.
Generationsforskelle skarper disse politikker ved at omfarte de
serlige perspekrtiver, som successive generationer anlegger pd en
praksis” historie. Udarbejdelse af disse perspektiver indebarer en
dynamik mellem kontinuitet og diskontinuitet, som videreudvik-
let praksis.

Praksis som laering

Den foregiende diskussion bygger pd en subtil pointe. Uddannel-
sesprocesset, der (som mesterlere) er baseret pd faktisk deltagelse,
er ud fra dette perspektiv effektive med hensyn til at fremme lze-
ring, ikke kun fordi de er bedre padagogiske ideer, men mere
grundleggende fordi de sd at sige er »epistemologisk korrekres,
Der foregir en kamp mellem indsigr og lering, mellem karakte-
ren af kompetence og den proces, hvorigennem den tilegnes, de-
les og udvides.

Praksis er en felles leringshistorie, som det kraever noget at blive
en del af. Det er ikke et objekt, som overleveres fra den ene gen-
eration til den neeste. Praksis er en igangverende, social, interak-
tionsproces, og indforelsen af nyankomne er blot en version af,
hvad den pdgeldende praksis allerede er. Det ligger allerede i
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praksis, at medlemmer interagerer, laver ting sammen, forhandler
nye meninger og lerer af hinanden - det er sddan, praksisser ud-
vikles. Praksisfellesskaber reproducerer med andre ord deres
medlemskab pi samme made, som de opstir pa ul ar begynde
med. De deler deres kompetence med nye generationer gennern
en version af samme proces, som de udvikles gennem. Der ma
treeffes sarlige foranscaltninger for at dbne praksis for nyan-
komne, men lereprocessen er ikke vasensforskeilig”’
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NOTER
LARING

1. Chatlotte Linde (1993} viser i sin undersagelse af livshistorier, hvor

langt mennesker er viilige til at g& for at skabe sammenhsng i deres
livsbaner ved at fortolke fortidige haendelser inden for kontinuiteten
af et idendiretsnarrativ. Hun dokumenterer samtidiy, i hvor hej grad
konstruktionen af dette sammenh®ngende narrativ er en interaktiv
social proces, ndr mennesker forhandler sammerhangen i deres liv

gennemn selve Fortse]lingen af deres historie.

Filosoffen Stephen Turner {1994) fremsaiter den opfattelse, ar indivi-
duel babituering er et bedre begreb end praksis som grundlag for en so-
cial teori, fordi habituering kan lokaliseres og derfor opfatres som
kausal med hensyn tl menneskelige handlinger. Jeg har en mistanke
om, at han er interesseret 1 en mekanmistisk forklaring og detfor raler
am en anden virksomhed. Der er ikke megen vivl om, at vaner spiller
en central rolle i den lering, som giver anledning til praksis. Alligevel
er denne iagttagelse enten selvindlysende, men pi der fockerwe forkla-
ringsnivead, elier ogsid pa der rigrige niveau, men dl gengald voply-
sende: Det niveau, hvor praksisbegreber efter min opfattelse har en

interessant funktion, er menngsforhandlingen.

I 54 hengeende er den ikke blot et eksempel pd en tlgrundliggende
scruktur, Pierre Bourdieu (1972, 1980) hevder for eksempel, ar prak-
sisser genereres fra en basal strukeur, som han kalder habitus. Ifalge
min tankegang ville habitus vare en emergent egenskab ved interage-
rende praksisser snarere end deres generative infrastruktur med selv-
stzndig eksistens. Denne position ligger nermere Giddens' begreb om
strukturacion {(Giddens, 1984; se note 4 1 kapitlet »En social reori om
leering«), men med praksisser som specifikke kontekster for akrerers

kompetence.

Praksis kan i den forstand siges at have »kaotiske« trek (Goerner,

1994). Men som jeg kommer tilbage til, er der gramnser for relevansen
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af fysiske analogier, fordi folk ikke blot reagerer lokalt pd handeiser,
De fortolker snarere disse handelser ud fra deres forstielse af histo-

rien, deres verdensbillede og deres identicet.

Fish (1989} hzvder, at der opstdr kondnuiret i praksis, fordi der ikke
sker forandringer 1 alting samtidig. Dette er et godr argument, men
ikke helt tilstrekkeligt som forklaring. Kontnuiter er ikke en feld-

srandig passiv proces; den handler ogsd om ar konsrruere identicerer.

Forskere inden for selvorganiserende systemer har bemerker, at »ran-
den af kaos« (Rauffman, 1993; Wheatley, 1995) har generativ karakeer.
Evnen dl ar rumme bide strukour og dynamik, al at balancere meilem
kaos og orden, er et kendetegn, som gor praksisfzllesskaber til en
sandsynlig arne for kreatviter. I denne forstand besidder et praksis-
feetlesskab egenskaberne ved det, organisationsteoretikeren Dee Hock

(1995) kalder en »chaordic« organisation.

Prerte er to antagelser, jeg ofte har madr i forskellige former { mine
samtaler med folk, iser dem, som pd grund af ledelsesansvar eller af
reotetiske grunde beskaftiger sig med andre praksisformer end deres
egen. Thoende modstand mod forandring er for eksempel en alminde-
lig antagelse 1 litteraturen om organisationsforandring. Jeg vil hevde,
at praksisfellesskaber er mere modstandsdygtige over for synspunleter
pa deres udvikling, som ikke er baseret pd en dybrgende forstdelse af

deres praksis, end cver for forandring som sidan.
Se Lave & Wenger: Sitweret leving [del 11 denne bog].

Detre er en subril pointe. Stephen Turner antager for eksempel, at
praksis er et tavst objeks, der skal overfores, og hevder videre, at umu-
ligheden af overtpring af et sidant objekt ger praksisbegreber ugyldigt
{Turner, 1994). Ifeige min definition af praksis er det ikke nedvendige
at forklare reprodukeionen af praksis med en seerlig mekanisme sdsom
overforing, imitation etler sigar internalisering {Vygotsky, 1934; Par-

sons, 1962; Bandura, 1977). Der findes ikke en saerlig praksisoverfo-
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rings-proces. Da praksis fra farste feerd er en social forhandlings- og
genforhandlingsproces, er der, som ger overgangen mellern generatio-
nerne mulig, allerede en integreret del af praksis’ natur, Generations-
mapder er ud fra detre perspekeiv aldrig ren kontinuitet og aldrig ren
diskontinuiter, men altid et samspil mellem dem. Ej heller er sidanne
mader ren overfwring af arv eller ren erstatning af det gamle med det
nye. Der er derimod altid tale om en rekonstituering af et praksisfa!-

lesskab omkring en diskontinuiter.



Jean Lave & Steinar Kvale
Hvad er antropologisk forskning?

Sieinar Kvale interviewer Jean Lave

Jean Lave er professor i pedagogik pd University of California i
Berkeley. Hun har gennemfort antropologiske feltundersogelser 1
Brasilien og Liberia; og hun har studeret almindelige hverdagsak-
tiviteter i Californien sisom at holde dizt og finde »gode tilbud«
i supermarkeder, hvorved hun rykkede analysen af en bestemt
form for kognitiv virksomhed - matematisk problemlasning - ud
af laboratoriet og klassevarelser og ind pd hverdagslivets omrdde
{beslkrevet i Lave, 1988}, Undersagelsen munder ud 1 et syn pd
kognition som en dialektik mellem personer, som handler, og det
milje, hvori deres virksomhed konstitueres. Deane tilgang, som
opfatter aktar, vicksomhbed og verden som gensidigt konstitue-
rende, har hun videreudviklet sammen med Edenne Wenger 1 5
tueret lering (del 11 denne bog). Lering er grundleggende af social
karakter: Processen kan beskrives som deltagelse 1 praksisfzlles-
skaber. Bogen analyserer forskellige former for mesterlere som
social praksis, blandr andet de undersagelser af skraddervirk-
scmhed, som behandles i det folgende interview.

Steinar Kvale er professor i pzdagogisk psykologi og leder af
Center for Kvalitativ Metodeudvikling ved Aarhus Universitet.
Han har beskaftiget sig med udvikling af kvalitative forsknings-
rnetoder, iszr det kvalitative forskningsinterview (se for eksempel
The Qualitative Research Intevview: A Phenowmenological and a Herme-
neutical Mode of Understanding [1983] og InterView [1997]).

Interviewet fande sted 1 juni 1991 efter et ph.d.-forskerkursus i
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sAntropologiske undersogelser af lerings, som Jean Lave afholdt
pa Center for Kvalicativ Metodeudvikling, Interviewet blev opta-
ger pa band og transskriberet. Det gengives her i sin oprindelige
form med mindre sproglige @ndringer og nogle fa retrospektive
tydeliggarelser fra den interviewedes side.

Selv om inrerviewet taler for sig selv, mener vi, at kommenta-
rerne fra en af anmelderne ved Qualitative Studies in Fducation
[hvor interviewer blev brage. Q.a.] giver en deekkende praésenta—
tion, og de gengives her med dlladelse. [Se den redaktionelle note
side 199).

Der er - som Jean Lave antyder i slutningen af interviewet -
stor interesse for ecnografiske metoder i almindelighed og »antro-
pologiske teknikker« i szrdeleshed. Interviewets styrke er dets
forklaring af »antropologisk forskning« og dets eksempler pa,
hvad Jean Lave forstar ved »forskningx. Hendes diskussion rurm-
mer nogle helt generelle sivel som nogle ret idiosynkratiske, per-
sonspecifikke og partikulere, emnespecifikke trzk. »Teknik-
kerne« (Feltdaghog, noter, stakke og arkiver med materiale) er
maske knap si generelle.

Interviewet er en nyttig udvidelse af vores forstdelse af kvalita-
tiv forskning, Dette angdr is@r Jean Laves bermzrkninger om for-
beredelsen til felrarbejdet og betydningen af at opbygge en lokal
historie; bemarkningerne om de forste dage i felcen (og deres re-
Jevans og irrelevans); der npdvendige i at opbygge en ret holistisk
forstdelse af, hvad der sker i det [zliesskab, interessen er rettet
mod (selv om en sddan forstielse ikke er central for projekrets
analytiske mal); berydningen af at cilstrabe begrebslig organisa-
tion og indsige i de forskningsfaser, hvor der er rale om feltas-
beide (i modsaening til simpel »indsamling af data«, som analy-
seres og forstas derhjemme, ndr undersogelsens »data« sa at sige
er »i hus«); og den meget vigtige tanke om, at feltarbejde gar
»langsomt« og i vidt omfang ikke kan fremskyndes, uden at det
har sine omkostninger (og at nir forst det forstds, vil mange
spergsmal i forbindelse ned objektiviter/subjekiivitet, validiter og

forvrengning svinde bort).
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Disse punkrer er vigtige for en forstaelse af etnografisk for-
svarlige teknikker, men bliver ofte misforstiet (eller overtrade) af
kvalitarive forskere. De drofres ikke eksplicit i interviewet, men
fremsates 1 samtaleform og virker derfor overbevisende uden at
medfare en syndflod af beramte navne, henvisninger, filoso-
hiske/erkendeisesteoretiske argumenter og faglogik.

Det, man her mader, er de relationsathengige aspekrer ved
Jean Laves tilgang og det engagement med hensyn til empirisk
amhu og forstielse, som er karakeeristisk for hendes forskning.
Og selv om hun i begyndelsen af incerviewer klarc giver udtryk
for, at begrebet om en bestemt santropologisk metode« er me-
ningslgs, fornemmer man alligevel, at laeseren prasenteres for en
metode, samridig med at der stiltiende anerkendes en meget stor
variation L antropologisk forskning.

SK: Er der en antropologisk metode? Og hvis det er cilfzlder,
hvordan vil du si beskrive den?

JL: Jeg mener, det er helt meningslasc at sige, ar vi har en metode.
For det forste mener jeg ikke, at nogen burde have en metode.
Men i den forstand, at der er nogle »redskaber«, som kendetegner
»metoderne« i forskellige discipliner - sociologiske analyser, spgr-
geskemameroder, i psykologien forskellige slags test og ogsd cks-
perimenter - er der nogle meget specielle tekniske mader at ud-
forske verden pd. Antropologer afviser at opfarte disse som de
rigtige mider at udforske mennesker pa. Jeg tror, at den mesc al-
mindelige opfattelse er, at det eneste redskab, der er komplekst
nck til ar forsca og lere om menneskelig eksistens, er et andet
menneske. S3 det, man bruger, er ens eget liv og ens egne erfa-
ringet 1 verden,

SK: Hvad ger du egentlig? Du har gennemfgrt ancropologiske
undersggelser i Brasilien, Afrika, ja selv i Sydcalifornien. Jeg vil
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gerne finde ud af, hvordan du starter, og hvordan du indsamiler
dine data. Det forste, jeg vil sperge dig om, er: Hvad gor du, nir
du begynder pa er projekt? Begynder du med at tage et fly og
lande midt 1 junglen og gd ud uden at vide noget? Fller sidder du
et halvt ar pd universitetsbiblioteket og leser alt muligr om det
folk, du skal besgge? Hvad ger du, fer du kommer ud : felten?

JE: Man regner med, ar ancropologer udvalger et felromride og
leerer det meget grundigt at kende. Felcomradet kunne vere Vest-
afrika eller Afrika syd for Sahara eller Brasilien eller sédan noget,
og man leser alt, hvad man kan finde i antropologiske underse-
gelser - og nu om dage gud ske lov ogs4 alr det historiske materi-
ale, man kan finde. Og 1 antropologien legger man mere og mere
vaegt pd at forspge at konstruere sin egen analyse af moderne livs-
former ud fra sin forstielse af fortiden og dens skiftende karakter
~ hvordan det er blevet med tiden. Og man skal ogsd lere at tale
sproget, s& man bruger mindst et 4r pad at scudere et sprog, for
man drager ud 1 felten.

Det er sddan, det er meningen man skal gare. Jeg har selv gjort
det pd en anden mdde, hvilket jeg synes er underligr og afgjort
pinligt. Men jeg tror ogsi, det er en del af den virkelige mide, som
virkelig forskning foregir pd. Jeg tog i forste omgang il Liberia,
fordi jeg havde lest et manuskripe til en bog, som Michael Cole
havde skrevet om sin forskning i Liberia. Jeg var uenig i noget af
det, der blev sagr i den, og vi forte lange diskussioner om det, og
sd toreslog han: »Hvis du tror, du bedre ved, hvordan man skal
gore der, hvorfor sd ikke gore det?« 83 sagde jeg »Ja, det vil jeg
gerne.« Og si rejste jeg ril Liberia.

Forste gang jeg kom ul Liberia, vidste jeg ikke noget om lan-
der ud over det manuskript af hans, som jeg havde kritiseret. Jeg
var der et par uger og provede blot at f4 en fornemmelse af scedet.
Jeg syntes, det var et interessant sted, jeg syntes, at befolkningen
var fascinerende, og jeg var begejstret ved tanken om at tilbringe
to, tre elier fem &r af mit liv der. Det 54 ud, som om der var fruge-
bare spprgsmal at arbejde med vedrerende relationerne mellem
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mesterlere og skoleuddannelse, og hvordan folk kommer til a¢
vide og teenke. Det var tydeligt, at der var s meget at lave, at det
ville vere fornuftigt at gare det., Jeg rejste hjem og leste om Libe-
ria i flere maneder. S4 vendte jeg tilbage og var der i seks maneder,
Jeg rejste hjem igen og analyserede marerialer i minedsvis, si tog
jeg tilbage igen i tre mdneder. Dette gentog jeg to gange mere. Og
pa den mide gennemferte jeg det feltprojeke.

SK: Da du pabegyndre det feltprojeke, hvad foretog du dig s& den
forste dag?

JL: En af grundene ul ac foretage feltrejser er, ar man konfronte-
res med, hvor abstrakte selv de begreber og spergsmal, som er
mest konkrete, ndr man er hjemme pé biblioteket, er. Da jeg for
eksempel forste gang rejste til Brasilien, karte jeg 2,000 kilometer
ind i den nordlige centrale del af Brasilien og kom til en lille bra-
siliansk by 15 kilometer fra den indianerlandsby, jeg forsegre-at
finde. Jeg horre, ar der pa det tidspunke var nogle indianere i byen,
Det var utrolig spendende. jeg styrtede ud og gik omkring i byen,
indtil jeg fandt en gruppe indianere. Jeg gik hen ¢l dem, og si
anede jeg ikke, hvad jeg skulie sige. Deg, jeg ville sige, var; »Har I
moiety-systemer« [en besternt form for slegtskabsrelationer.
0.a.] Og det ville vere helt meningslast at gore. Det tog mig fak-
tisk fire maneder at finde ud af, hvordan jeg skulle stille et sporgs-
mdl, sd jeg kunne fa at vide af dem, at de faktisk havde moiety-sys-
temer. Jeg ville sige, at man er nede il at leve i et lokalsamfund i
en tre-fire méineder, far man bliver en, som folk er trygge ved, og
som de opfatter som en slags ven.

SK: De liberiske skraddere, som du var meget sammen med, hvor-
dan lerte du dem ar kende?

JL: Jeg tog til Liberia. Der var en bekendrt til en bekendt, som
havde en fecter, der var skredder i en skreedderbutik i udkanten
af byen. 84 jeg fik fetteren til denne bekendtes bekendt til ar rage
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mig med til butikken, og der sad jeg s& 1 to-tre dage. Jeg spurgte,
om jeg mditte sidde og se pd, hvad der foregik, og snakke med
folk. Senere spurgte jeg: »Er der andre skreddere?«, og de svarede:
»Prev med Happy Corner,« som viste sig at veere en lille jordve;
med 20 skraedderbutikker i udkanten af handelskvarterer 1 Mon-
rovia. Og si fik jeg en skredder til at felge mig derned og pre-
sentere mig for en faztter til ham. Det er { grunden gennem »fe-
tre«, man traenget ind { nye sociale verdener. Faetre og fetres fatre.
P3 den mdde ankom jeg ul skreeddergyden igen via en personlig
introdukeion til en eller anden der og var der sd er par dage. Jeg
spurgte, om jeg mitte komme og vare der, og et par dage efter
sagde jeg: »Jeg kunne rigtig godr tenke mig at komme og veare
her i leengere tid. Jeg vil gerne vide, om du synes, det er  orden, el-
ler om du har noget imod, at jeg gor det.« Vi havde en samtale
om, hvorfor jeg var der. Jeg sagde direkte til dem, hvad jeg ville og
hvorfor. Og de blev enige om, at det var: »1 orden«.

Jeg var der 1 lang tid hver eneste dag i nasten scks mdneder.
Som jeg sagdle, tager det tre-fire méneder blot at blive en del af
den daglige verden i en sidan grad, at ingen lmngere legger
marke til en, ndr man gar forbi. For eksempel havde jeg altid en
lille notesbog og en blyant i lommen; og hver gang der skete no-
get, somn jeg ville huske at skrive om senere, tog jeg notesbogen
frem og skrev noter til mig selv. Og da jeg mange méneder senere
talte med en skraedder og ikke tog min notesbog frem, sagde han:
»Hvad er der 1 vejen? Synes du ikke, at det, jeg siger, er vigtigr nok
eil at skrive nedr«

SK: Sad du bare og iagtrog, eller interviewede du skreedderne og
leerlingene systematisk?

JL: Der er en deprimerende historie om den gang, jeg reiste til Li-
beria fprste gang, og jeg gerne ville se mesterlaere 1 funkeon, og
jeg regnede med at kunne se lzrlinge blive undervist af deres mes-
tre 1 at fremstille ). Jeg sad der nogle dage, og det kom ret hur-
gt dl at std klarr, ac lerlingene vidste, hvordan man udforte
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mange aspekter af skredderarbejdet, men jeg kunne ikke se, at
nogen wnderviste dem 1 at gare de pigeldende ting. Jeg begyndte
at sperge nogle mestre, om de ikke nok vilie undervise deres lar-
linge, s& jeg kunne se, hvordan mesterleren fungerede. Og mes-
trene, som var meget imgdekommende, kaldee pi en lille dreng,
og s& sagde de: »Sidan her syr du en knap i, kan du se det?« Og
den lille dreng sagde: »Ja,« og syede knappen i bukserne. Men en
dag sagde en af mestrene til den lille dreng meget hojt (2f heasyn
til mig): »Gylpen skal altid sidde foran pd bukserne.«

P3 det tidspunke sagde jeg til mig selv: »O.k,, jeg ved ikke no-
get som helst om mesterlare; jeg forstir der slet ikke. Sporgsmé-
let ma vaere forkert stillet, og forsoget pd at f3 mestrene til at vise
mig, hvordan de underviser, kan ikke have noget ar gare med
mesterlzere, Det betyder, ar jeg stadig har flere maneders arbejde
foran mig, hvor jeg mi sidde og vare pd udkig efrer situationer,
der kan £3 mig til at forstd, hvad der foregir.« Jeg valgte sd en af
de 20 skraedderbutikker, hvor der var flere born pd forskellige al-
derstrin - nogle var nye, andre havde varec der et par ar, et par
stykker havde veeret der i adskillige dr. Jeg regnede med, at netop
dette sociale arrangement mérte kunne skabe det, jeg gerne ville
se.

Hver morgen gik jeg op ad gyden pi den ene side og tilbage
igen pd den anden side og sagde god morgen ril alle og satte mig
i forskeilige butikker og tilbragte en time eller to med blot at
sidde og snakke med folk, sperge dem om, hvad de lavede, og se
dem arbejde. Nogle gange tog feg en masse fortografier (som jeg
om aftenen gik hjem og analyserede) med intervaller pd 10 eller
20 sekunder af tojfremstillingsprocesserne. Det gjorde jeg for at
se, om forskellige skraeddere lavede tojet pi samme eller forskel-
lige mader, og s brugte jeg megen tid pd at tale med lzrlinge og
med mestre og sperge dem: »Fortel mig om den gang, du lavede
den dragt. Hvad gjorde du? Hvordan var det? Hvordan besluttede
du at blive skraedder?« Dvs. mange samtaler, men ingen formelle
interview i omkring ni méneder. Det gor man ikke, for man nar

til et bestemt punkt.
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SK: Og pé den méde fik du en masse iagttagelser og mange noter,
vil jeg tro. Hvad stillede du op med disse noter?

JL: En felrantropolog bruger nasten lige s meget tid pd at ar-
bejde med sine feltnoter som pi at deltage i det, der sker i fzelles-
skabet. Hvis man ger sig en smule umage, fir man gre for, hvad
folk siget, sd man kommer til et punkt, hvor man kan nedskrive
praktisk calr alt, hvad de siger, nir de taler med en. Det bliver en
meget vigrigr del af, hvordan man arbejder. Man prover alud at
notere det ned, som folk siger til en, pd den mdde, de siger det.
Man omskriver ikke eller nedfelder sin egen sammenfattende be-
skrivelse; man forsgger ihaerdige at indfange ordene pé den made,
de kommer fra andre mennesker. For hver to-tre timer, man har
tilbragt 1 skreedderbutikker, tilbringer man to-tre timer med at
reaskrive feltnoter, registrere, hvad man har set og hert, hvad der
er sket, alt sammen med de rd feltnorer som vejledning. Men man
skelner altid ngje mellem feltnoterne, siledes som man skriver
dem pa stedet i gjeblikket, og den mide, man bearbejder og sup-
plerer dem pa, nir man tenker over det, nir man kommer hjem
til sin skrivemaskine, Man sperger ogsé hver dag sig selv, hvad
man har [ert, hvad man ikke forsrar, og hvor der foregik noget,
man ikke fik far i. Man noterer spergsmal om: »Hvad skete der
her? Er der en forbindelse mellem det her og noget, en anden
gjorde 1 gir?« Og man skriver sig bag eret, at man skal g4 hen og
sporge den pigzldende person: »Hvad var det, der skete?« og »Er
der en forbindelse mellem disse ting?«

Ved dagens siutning legger jeg mine feltnoter vek og tager
nogle smi kort og sperger mig selv: »Hvad har jeg lere 1 dag?
Hvad ved jeg, som jeg ikke vidste i gar eller i forgirs?« Jeg finder
det nytrige at skrive mine tanker ned pd er kort. P4 den made for-
soger man at skrive en vis mening frem 1 sin skifrende forstdelse
af, hvad der foregér. Man har stakkevis af den slags kort. Fra tid
tid anden, mdske en gang om ugen eller hver anden uge, l=gger
man dem ud pd bordet og kigger pa dem og forsgger at skrive

nogle sammenfactende noter, som siger: »Her er det, jeg merner,
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hele denne stak kort/tanker handler om; og her er det, denne an-
den stak handler om.« Man registrerer hver sortering, man fore-
rager. Efter et par maneder i felten begynder man at legge grup-
per af nart beslegrede kort i en fem-ti konvolutter, og man
begynder at fi en fornemmelse af, hvad de cencrale problemer er.
Nar man har veeret fordybet i feltforskning i et ars cid, opdager
man, at man har nogle konvolutter, som har karakter af kapitler
til en bog. Kerstakkene begynder at vare stabile uge efrer uge.
Man bearbejder og udvikler nogie af dem, s de kan indordnes
under andre, og s& begynder der at vise sig en kompleks argu-
mentation. $4 begynder man at f2 en fornemmelse af form og en
slags afslutning,

SK: Siger du, at dine noter og kort organiserede sig mere eller
mindre sponcant i klynger af kapitler, snarere end det var dig, der
fandt den organiserende struktur?

JL: Det er mere kompliceret end som sd. Lad mig sige det sddan,
at de klynger, der begynder at tage form, er konstitueret af de
interesser og problemer, man kommer med fra sine r som delta-
ger pa det akademiske omrdde, og der skal selviplgelig helst veere
sporgsmdl, som fascinerer én. Samtidig prever man at forstd cer-
trale spgrgsmdl, strukturer og betydninger i det feellesskab, man
undersoger. Noget af det, jeg godt kan lide ved antropologers
made at gore tingene pi, er at man forsgger at gore noget, som
man ved er umauligt. Man siger til sig selv, ndr man begynder: »Jeg
ansker at blive forbavset over det, der sker her. Jeg vil ikke have, at
de sporgsmil, jeg er kommet med, er si snavre, at jeg ikke kan se
andet end de svar, jeg forventer. Og jeg vil ikke vare sa fuldkom-
men ufokuserer, at intet forbavser mig, fordi jeg ikke forventer
noget.« Man vil vare et sted midrimellern, sdledes ac det, der sker,
kan fore ril, at man bliver virkelig chokeret og overrasker — man
regnede ikke med, at det var sidan, det var - og at det virkelig er
anderledes, og man lzrer af det. Hvis det skal have noget formal
at drive empirisk forskning, ber det forandre ens reori lige s me-
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ger, som ens teoti praeger det empiriske arbejde. Jeg ser detre som
en dben proces frem og tilbage, hvor man driver feltforskning og
fortsetrer arbejdet med den teoretiske forstielse af verden - og s&
vil de forhibentlig gare hinanden bedre med tiden.

SK: Hvornar slutter denne dbne proces frem og tilbage mellem
teori og feltforskning?

JL: God forskning er for mig et vedvarende arbejde med indbyrdes
forbundne forskningsprojekeer. De hanger alle teet sammen. Men
tad os tale om et bestermt projekt. Hvad sker der, ndr maa er nade
til at holde op med at arbejde i det fallesskab, man undersoger?
S4 er man er nedt til at skrive. Versgo. Man kommer hjemn med
sine »konvolutter«, henderne fulde af kort og kufferteme fulde af
feltnoter. De fleste antropologer arbejder et &r med deres feltno-
ter, lad os sige 1.500 sider feltnoter, og mi pd en eller anden méde
ordne dem og i noget ud af dem. Det er ikke let; det er fakuisk
ofte overvaldende,

Men dl sidst rager man de virkelige - eller metaforiske -
konvoluzter, som i kort telegramstil uderykker, hvad der efter ens
bedste skan, mens man stod midc i feltarbejdet, er de vigtigste
»nyheder« som resultat af arbejdet. Man undersgger, ordner, or-
ganiserer, udvikier formuleringer, laver beskrivelser, knytter for-
bindelser mellem begivenheder, samtaler, indsigrer osv. Man tager
fat pa at udforme en historie om, hvad det er - en redegarelse for,
hvad man har leert. Og man udarbejder en stillingragen til, en op-
fatrelse af problemet. Man arbejder frem og tilbage mellem parti-
elle, forelabige, generelle forstdelser og feltnoterne og de detalje-
rede opregnelser om dagligliver. Man gennemleser bunken af
feltnoter adskillige gange, og man plgjer sig gennem dem pa ud-
kig efrer bestemte ting. Man arbejder med alt det materiale, man
har, men vil sandsynligvis formelc ser aldrig finde en madde,
hvorpd alt feltmaterialet kan rammes i en og samme anzalytiske
struktur,

Jeg er lige fyttet fra ét universiter til et andet. Jeg medbragre
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halvfjerds kasser — af den slags man fir Xerox-papir i — med felt-
noter. Og miske fir jeg aldrig brug for dem igen, men jeg faler al-
rid, at de er for vaerdifulde til at smide vak.

SK: Og materialet fra disse 70 kasser - er det der, du pa en eller
anden made har kondenserer til 100 eller 200 sider i din bog Cog-
nition in Practice? Kan du sige lidt mere om, hvordan du ger det?

JL: Si mi jeg nok gé tilbage nl feltforskningssituationen igen. Der
er en fase i selve feltarbejdet, som jeg har sprunget over. Det er,
ndr man gir over ti] at interviewe folk pi en meget specifik made
i slucningen af feltarbejdet. Ndr man har veeret delrager i en stor
del af dagliglivet i et fzllesskab, har man forhabentlig fiet en vis
forstdelse af det. Det kraever langvarig, kontinuerlig deltagelse at
udvikle en sum af felles erfaring med fellesskabsmedlemmer.
Man skal vare til stede ved mange af de begivenheder, som er med
til ac forme ens forstdelse, men man skal ogsa lere ac forsed fal-
lesskabsmedlemmernes forstielse af disse begivenheder. Man skal
delrage i de begivenheder, som man gnsker at diskutere med folk
senere. Man prever at tale med si mange forskellige mennesker,
man kan, og {4 sd mange forskellige synspunkrer, man kan, p4,
hvad der foregik i forbindelse med begivenheder eller praksisser
eller sociale processer, som synes atc veere centrale udtryk for vig-
tige sporgsmail. Man bliver ved med at habe, at man naste gang,
der finder en kompliceret begivenhed sted, vil veere 1 stand il -
inden man gir ud og sperger folk om det - atr getee sig til, hvad
forskellige mennesker vil sige.

Man begynder at udtenke s3 mange former for alternative
forklaringer af det samme, som man kan, og prever at undersgge
sandsynligheden af alternative fortolkninger ved atrer ar se pd be-
givenhederne, stille nogle andre spprgsmal, gi andre steder hen,

bruge tiden pd en anden made, efterprove alternative forklaringer

pa, hvad man ser osv. Man gar forskellige forseg pa at bryde de

vaner, man tillegger sig de forste maneder i felten. Det er umuligt
at undgé at udvikle den slags vaner med hensyn til social delra-
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gelse pd grand af er ander vigrige aspekt ved feltarbejde: I begyn-
delsen af feltarbejdet er man nedr til bare at sidde der. Indtil du
bliver accepteret som en del af folks dagligliv og kan blive en ube-
stemmelig, lille flue pd vaeggen, kan man ikke gore meget andet.
Man kan preesentere sig, man kan tezlle de tilstedeverende, man
kan sperge om, hvad de hedder, man kan finde ud af, hvordan
hver enkels er relateret til de andre som familie, venner, naboer,
medarbejdere eller sidan noger, men man kan ikke forerage sig
meget andet. Liv, rolerance og anerkendelse af ens rilsredeverelse
bevaeger sig langsomt.

Dette minder mig om noget helc andet vedrerende tempo og
rytme i feltarbejde. Som manederne gér, udvikler man efrerhdn-
den nogle vaner med hensyn til at ¢4 ind og ud af feltmiljper. Man
tilbringer maske 10 dage i feellesskabet. En dag har man en masse
spprgsmdl 1 hovedet, ting man skal gore. Efter de 10 dage kan
man ikke huske, hvad man har spurgt om, og man ved ikke, hvad
man ved, Man ma treekke sig rilbage et par dage for ar organisere
og skrive og s komme tilbage igen. Og ndr man sidder for sig
selv, prever man fakeisk at sige til sig selv: »Er det noget ander, der
foregir, end hvad jeg hiddl har antager? Kan jeg finde ud af det?«

Og nar man sd har veaeret ude i felten 1 otte-ni maneder eller et
ir, har man knyttet nere forbindelser til folk. Det kan vare ven-
skaber, det kan vare noget, der nermer sig et arbejdsfzllesskab.
Nogle mennesker finder efterhanden ud af, hvad det er, man pre-
ver pd. Man udvikler tillid og en slags felles forstdelse. Man deler
et ars erfaringer.

P4 det tidspunkt laver man nogle gange et interview, som kan
vare en time eller co ad gangen i lobet af en periode pa flere uger.
Det tager maske 24 dmer af en persons tid, hvor man siger: »Se,
det jeg er interesseret i, er mesterlare. Hvad er jeg nodc til at vide
om dig og dit liv for at forstd din deltagelse i mesterlzre?« Og det
er et meget kompliceret sporgsmdl. Det kraver ikke, at en anden
analyserer mestetlere ud fra ens egne begreber. Det er ikke blor et

krav om, at et {formodet) naivt, ureflekteret subjekt »forueiler
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mig om mestetlere.« Det er en proces, som inddrager den anden
person i dit projekt, men ud fra hendes synspunke.

Lad mig stille spargsmalet igen: »Hvad skal jeg vide om dit liv,
din historie, dine hverdagspraksisser for at forstd, hvorfor du har
oplert denne lerling pd den mide, du har, hvorfor du driver din
forretning pd den méde, du ger, hvorfor du ger, hvad du ger?« Og
s& fprer man en ben samtale. Den har struktur - { kraft af den
person, som »interviewes«. En del af kunsten i at udfere denne
form for interview indeberer, at man holder sig ajour med struk-
turen og divergenspunkterne 1 lange samrtaler, siledes at dert ved
en senere lejlighed er mulige at komme tilbage og forfeige andre
facetter ved problematikken, rale lidt mere om det og komme ind
pa emner, som ikke tidligere blev taget op. P& den méde opbygger
man en steerk strukeur i sin samtale med en person. Det gor man
med mange forskellige mennesker.

Nar man afslutter feltforskningen, har man sine feltnoter, in-
terview, lokale dokumenrer og andre meningsfulde arcefakrer.
Man har ogsd sin dagbog. Man skriver altid dagbog, fordi den vi-
ser sig at vare vigtig for en; dec er { en vis forstand en cransfor-
mation af din egen forscdelse. Man kan bide notere og reflektere
over sin egen forstielse af, hvad der sker p# et givet tidspunkt. En
del af foretagendet gir ud pd at nd frem il en forstielse af, hvad
der sker, ud fra sd mange forskellige synspunkter som muligt.

Dertil kommer, at man skal dokumentere sine forskellige, skif-
tende synspunkrer. Dagbogen og den kenstante datering af ale
feltmateriale er vigtig for denne proces. Ens teenkning forandrer
sig meger. Nar man seks méaneder efter vender tilbage til sine for-
ste feltnoter, stir der: »1 torsdags s George Jones merkeligt pd
mig; jeg gad vide hvorfor?« Dernest finder du i din dagbog to ma-
nedet efter et notar som det her: »George Jones s slet ikke pa
mig. Han s4 pa en anden, og hans handlinger havde slet ikke no-
get at gere med mig.« Tre maneder senere finder man ud af, at der
foregik en alvorlig politisk kamp, da man ferste gang ankom til
faellesskabetr - en kamp, hvor man var en brik i diskussionen mel-
Jem George Jones og en ander. Det er sidan, at dec at fore dagbog
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delvis bestdr i at dokumentere ens egen forstdelse lige fra begyn-
delsen. Hvis man er heldig og ger sig umage, kan man cre méne-
der senere gi tilbage og more sig over sin ridligere fortolkning,
Den vil nok virke meger naiv. Undertiden forsyner den én med be-
skrivelser af ting, som man lagde maerke til dengang, og som man
nu er blevet alt for fortrolig med og ikke lengere kan »se«. Dette
er ogsé en god grund til at fere dagbog: Det gor der muligt at
blive ved med at ga tilbage til sine gamle noter,

Forandringerne i ens forstdelse, 1 ens skiftende opfarttelser pa
forskellige tidspunkter - sdledes som detre efterhinden kommer
tl udtryk 1 dagbogen - er en form for verifikation, en fastholdelse
af, at det, du hevder, ndr du skriver, er overbevisende som for-
tolkning og ikke bare noget, du selv har fundet pa ud fra privare
interesser. Og sd er din dagbog, alle interviewene og feltnoterne
grundlaget for, at det, du begynder ar skrive, giver en vis mening,

SK: Disse interview 1 de senere faser af feltundersegelsen synes ar
have fleve formal. Et af dem er at opsumimere helheden, et forseg
pé at tydeliggare forsidelsen af, hvad du har lert, og samtidig en
verifikationskontrol. Et ander formal er at kentrollere dine egne
fortolkninger af iagteagelser.

JL: En af forskellene pd denne type interview og mange andre for-
mer for interview er, at man ikke udelukkende satrer sin lid «il
retrospektive diskussioner som den virkelighed, man baserer sin
analyse pd. Man vil ikke incerviewe folk, hvis man ikke ved, hvad
det er, de har vaereri gang med. Man skal bide have overvaret det,
der foregik, og interviewe folk om deres forstielse og deres delta-
gelse 1 de pagaeldende begivenheder. Det er bedst at have mange
forskellige slags redegorelser for, hvad der foregik.

SK: Men risikerer man ikke at veere subjektiv i det, man siger?

JL: Drer er to-tre svar pi det sporgsmal. Det ene er, at der findes
professioneile forskningspraksisser, som folk giver sig af med -
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professionelle subjektive praksisser, kunne man sige. En antropo-
log ville ogsé svare dig: »Det er bedre at labe den risiko at f& rogie
subjekrive konstituerede aspekter af en fortotkning af en velfun-
derer, aktiv deltagelse i folks liv end at indsamle nogle tilsynela-
dende sammenlignelige oplysninger ved hizlp af ‘objektive’ ‘for-
melle’ ‘metoder’, som videnskabsmznd’ bruger, og som kun kan
forholde sig til kunstige og forvrangede fragmenter af mennes-
kers livie De fleste andre forskningsmetoder ville fore til for-
vrengning og dybtgdende misforstdelser; tenk pd eksperimenter
og interviewmetoder, hvor man ikke ved nok om folks liv, eller
hvor man oven | kobet systematisk setrer sig for at slette eller
skontrollere« deres forskelle for at kunne undersege dem, sddan
som eksperimenter gor.

Méske er det, du sperger om, noget i denne retning: Underti-
den siger folk: »Du milde himmel, hvis du er delcagerobservatar i
andre menneskers liv, forandrer du maske deres liv og skaber der-
ved en anden virkelighed end den, du enskede og havde til hen-
sigt at undersege.« Hertil vil jeg svare: »Det er ngjagrig det, der
sker, 1 forbindelse med de fleste samfundsvidenskabelige metoder,
nar man med magt forvranger folks liv gennem den mdde, man
anderseger dem pa. Nir det kommer tl stykket, har du ingen
anelse om, hvad de drejer sig om.« Men svaret fra et antropolo-
gisk synspunkt gir ud pd, at den erfaring, man fir gennem felt-
forskning, er en hel livsform, en livsform der pd sin egen made har
en si stabil strukrur, at man ikke ville kunne forandre den, selv
om man ville. Der er udbredte former for praksis i det amerikan-
ske liv, som jeg nzrer meget stor medvilje mod, og hvis jeg kunne
forandre dem blot ved at vare deltagerobservater, viile jeg be-
stemt gore det. Det er ikke sd let at @ndre sociale dannelser eller
fellesskaber eller menneskers livsformer. Det er faktsk meget

vanskeligt.

SK: Det, jeg herer dig sige som svar pi denne standardindvending
om selektiviter og partiskhed i forrolkning, er, at du har indsam-
ler et s& omfattende materiale, ikke blotr kvantitativt, men ogsa
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med hensyn til kvalirativ strukeur, at det er sd robust, ar du i vir-
keligheden ikke ville kunne forme det, sd det kom ul at passe il
dine yndlingsfortolkninger.

JL: Det er en meget smuk méide at udtrykke, hvad jeg mener
antropologer hiber og intenderer og tror er tilfzldec med hensyn
til deres forskning. Endnu en lille ting { denne forbindelse: Jeg
taznker aluid, at jeg onsker at skrive om, forsege at fremsatte en
offentlig pistand om, nogle aspekter af menneskers liv, som er
meget mindre omfactende end hele den sammenheng, jeg har
lzert at kende. Jeg ensker med andre ord, at min viden og erfaring
og deltagelse i et fwllesskab raekker s& langt ud over mine egne
umiddelbare interesser, ar jeg ~ ndr jeg skriver om disse umiddel-
bare anliggender - ved, at der er meget mere ud over det, som
codtger og underbygger det, jeg forseger at sige. Som antropolog
vil jeg aldrig skrive pa kanten af min egen forstdelse af, hvad livet
i fellesskabet handler om.

tn del af processen med at gennemarbejde feltmaterialet og
udvikle sine ideer skriftligt er, at man reducerer vaerdien af sine
egne mest skrobelige forstéelser og over for sig selv havder, at det
man faktisk skriver om, udger det centrale i arbejdet. Hvis man pd
en eller anden mdde nzrmer sig kanten af sin egen deltagelse { dex
pdgzldende fellesskab, er man forpligtet til at sige det, til at an-
give pd hvilke punkter det, man har ar sige, er yderst spekulative.
Men jeg synes, det er i orden at gare det, 54 lenge man er helt klar
over sin egen forstdelse af styrken i det, man taler om.

Der er endnu et punke: Jeg tror, vi alle er opraget af at forsege
at belyse menneskers indbyrdes vilkdr). Jeg synes, det er vigtigere
for mig at bega fejl, hvis det absolut skal vare, ved at rurde of-
fentliggare de dybeste virkninger af den usazdvanlige erfaring,
som feltforskningen reprasenterer, end at tage fejl ved ar udvise
en illusorisk loyalitet over for en forkramper cg snaver produk-
ton af »faktuel viden«. Der er tydelige greenser i begge retninger.
Er der nogensinde nogen, der har pastdet, at man kan engagere

sig kreativt i sin forskning uden at udeve sund demmelkraft? Det
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er selvfplgelig en megetr kompliceret sag i sig selv. Og man hiber,
at ens lasere vil tage en alvorlige.

SK: Acceprerer dine lzsere dine fortolkninger, eller siger de bare,
at du ikke har nogen metode? Eller afviser de blot dine fortolk-
ninger?

JL: For 1§ ar siden ville det sandsynligvis have varet reaktionen pd
denne form for forskning, tror jeg. Det er nogle gange sidan nu,
fordi de mennesker, sem laeser bogen, Cognition in Practice, ofte er
dataloger, kognitionsforskere, organisationssociologer osv,; og de
betragter sig som »harde videnskabsfolk« sammenligner med de
der »blpde« antropologer. Det er blandt andet en mdde ar triviali-
sere pa.

SK: Trivialisere dig?

JL: Nej, det tror jeg ikke. Det, jeg ville sige, var, at mange ikke-
antropologer 1 den senere tid har udviklet en interesse for etno-
grafisk forskning. De kommer og siger: »Hvad med om du ind-
samiede data, og jeg sd analyserede dem og fortalte dig, hvad de
betpd?« En slags forseg pd at annektere eller kolonialisere den
antropologiske metode pd en dekontekstualiseret made. Men de
fleste samfundsforskere 1 dag afviser ikke etnografisk forskning el-
ler klager over daravaliditet eller -palidelighed.

Jeg mener, der er sket en stor forandring i retaning af kvalitativ
metodologi blandt samfundsforskere. Den tunge scientistiske til-
gang til indsamling, analyse og beskrivelse af daca har ikke helt
det samme hegemoniske greb om samfundsforskere i dag - af
grunde, som du naturligvis ved en hel masse om.

SK: Jeg har ikke flere sporgsmal. Mange tak.
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Jeg takker Det danske Forskerakademi for gkonomisk stotte til
forskerkurset »Antropologiske undersggelser af laering » og sekre-
tzererne Lise Pedersen og Lone Hansen for transskription af intet-

viewet,

REDAKTIONEL NOTE

John Van Maanen og Harry Waolcott var anonyme anmeldere, da detre ma-
nuskript blev bedeme af QSE. Den gengivne citat var en del af professor Van
Maanens anmeldelse. Professor Wolcott var ogsd redakdonen meget be-
hjwlpelig i forbindelse med udarbejdelsen af denne artikel. Begge indvilli-

gede 1 at fi deres navne offentliggjort.



Jean Lave
Lering | praksis
Kalundborgegnens Produktionsskole

Siden jeg for nylig tilbragee et halvt dr i Danmark (januar tl juni
2000) har jeg ikke kunnet f& Kalundborgegnens Produktions-
skole ud af hovedet. Dertil kom, at det foregik 1 nogle rammer,
der er udviklet med stor omhu, dygtighed og menneskelighed af
forstanderen, Niels Jacobsen og hans medarbejdere. I en rakke
forskellige alcademiske sammenhange er jeg nu begyndt at be-
skrive og fortalle om skolen, og jeg vil gerne give mine indtryk vi-
dere til jer. For den viser med al anskelig tydelighed det, som le-
ring simpelthen handler om,

Under en nylig samrale med en dansk kollega, en professor der
forsker inden for undervisning, spurgte jeg: »Hvad kender du i
produktionsskoler?« - »Ikke meget,« sagde han. »Det er der, man
sender de unge hen, nar de tkke kan klare skolen og erhvervsud-
dannelserne. Jeg ved, at folkeskolelzrere ikke har lyst til at under-
vise der - de synes, det er den varste undervisningsopgave, man
averhovedet kan fi.« Kort efter kom vi ind pa erhvervsskoler, Han
fortalte, at det anses for mere attrakuve ar blive ansat her, og at
der er en tendens til at ansette folk med heje akademiske kvalifi-
kationer. Jeg sagde bekymret, at p4 mig virkede det, som om den
nylige erhvervsuddannelsesreform med dizvelens vold og mage
ville lave erhvervsskolerne om til modul-markeder, med sigte pa
at individualisers uddannelsen ud fra elevernes »valg«. - »Men,«
sagde min kollega, »erhvervsuddannelsesreformen citerer arbejder
som dine og andre nye leringsteorier som statte for den nye poli-
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tik«, Han var overrasket, da jeg reagerede med at sige, at det var en
vildfarelse at bruge sociale begreber om lering i praksis pd den
made. Han var ogsd overrasket over, at jeg var s interesseret i den
sliende vision for uddannelse, jeg s& legemliggjort og i funktion
pé Kalundborgegnens Produktionsskole. »Hvis du vil se, hvad jeg
mener med Jering som skiftende deltagelse i skiftende praksis-
fellesskaber,« foreslog jeg, »sd lad mig forrzile dig om Kalund-
borgegnens Produktionsskole.«

SKOLEN, DER IKKE ER EN SKOLE

Kalundborgegnens Produktionsskole (KPS) bestir af en klynge
hvide bygninger, godt trukkec tilbage fra vejen i det dbne land
uden for byen. Der er indskrevet 40-60 unge 1 alderen 15 til 25 ar.
De tlbringer i gennemsnit et halvt 4r pd skolen; men nogle bliver
helt op til 12-18 maneder (eller mere). For at give laseren en fore-
stilling om, hvordan det fplees at vaere der, vil jeg starte pa vark-
stederne, hvor de unge tilbringer meget af tiden med at arbejde og
lzere. Fra disse steder, hvor det er oplagt at sege efter erfaring og
leting, vil jeg gd videre for at soge efter nogle levende tegn pd en
lering, der forandrer menneskers opfatrelse af, hvilke muligheder
for lering deres liv rummer. Hvis man vil se, hvordan »skiftende
deltagelse 1 skolens skiftende praksis« foregir, ma man gi pd
kryds og tvaers af skolen {og ogsa uden for selve skolen) sammen
med de unge, deres linjeledere og deres forstander og sammen
med deres produkeer, der ligeledes bevaeger sig pa kryds og tvars
pd og ud over skolen. Her er mulighederne for lering, pd ovaers af
de mange sammenhange af skolens liv, som de indgar i. Derfor er
det her, man skal undersgge dern.

Der er overvaldende at komme ind pd metalvaerksteder: Det
virker (og lyder) kaotisk. Der er fyldt med maskiner, vaerktaj, ra-
materialer, halvfabrikata og faerdigvarer (feks. diverse udstyr til
vedligehold af gravsteder og kirkegirde og en grill med rag over).
Linjelederen er beskeeftiget med de unge, der er i gang med mange
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forskellige opgaver, som alle indgir i de produkter, skolen udvik-
let, fremstiller og szlger. (Alle linjelederne pd skolens varksceder
har en forcid inden for hdndverk og industri og ikke som skole-
leerere. De tilforer skolen et steerkt engagement i og en lever, kri-
risk viden om arbejdslivets sociale vaerdi).

Her er traditionel undervisning ikke leringsgrundlaget. Linge-
ledernes praktiske opgave er at styre produktionen pi et verk-
sted, hvor »arbejdskraften« ankommer pa forskellige tider af dret,
alt mens andre er ved at forlade verkstedet. Det skal ske pi en
méde, 54 man samtidig kan overholde produkcionsmal og frister
og skabe udviklingsmuligheder for de nye varkstedsdeitagere, der
skal producere disse produkter. Nir disse prioriteringer stader
sammen, prover linjelederne sd vide mulige at tilgodese delea-
gerne. Det er en krevende opgave, som en af de vaerksredsledere,
jeg s&, var meget opmearksom pi og gjorde dygtigr. T denne ene
forstand er KPS hele klart en »skole«: Den satter en bredr anven-
delig og hej standard for det, der er selve kernen i al serigs under-
visning,

Der er en stor linleret vegtavle med navne pi alle, der arbejder
pd metalvaerksteder. Markeringer pd tavien viser, hvilke farlige
maskiner hver delrager har »karekort« til, s3 hun eller han kan
overholde sikkerhedsforskrifrerne for arbejdet. Ajourferingen af
tavlen indgér i den lokale bedriftssikkerhed, men har ogsé stor so-
cial betydning: Efterhinden som den opdateres, viser den, hvor-
dan deltagerne og veerksteder @ndrer sig. Den giver ogsd den ny-
ankomne lidr begreber om, hvilke typer udstyr og hvilke faglige
kvalifikationer der henger sammen. Desuden (som Niels Jacob-
sen pipegede) giver tavlen et godt overblik over, hvem der kunne
have behov for (og hvem der kan give) sidemandsoplaring i brug
af besternte maskiner.

Nogle af de unge udforer meget krzvende, kompliceret arbejde
pa maskinerne, mens andre har mindre indviklede opgaver. I fal-
lesskab stir de for en lang rzkke produktioner, der kraver, at
man koordinerer brugen af det samme udstyr, arbejdspladser og
deltagere. Det foregir pd en made, der virker afslappet og lec. At-
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mosfzren er venlig, med snak og jokes (der sommerider bliver
tibt hen over de larmende maskiner), som hele tden bryder det
koncentrerede produkeive arbejde pd varkstedet. Umiddelbarc
virker det som alle riders arbejdsplads.

Pi trykkeriet er der mere stille, men ogsd hev er der tegn pd
hérde produktive og kreativt arbejde: store mangder af alle mu-
lige papirtyper, ferdige nyhedshreve, der er tryke og kiar ul afleve-
ring, layoutborde med computere til tekstbearbejdning, og selv-
falgelig en masse forskellige opgaver i gang pd samme tid.

Treeverksteder er, ligesom metalvaerkstedet, fuld af energisk
akeiviter med forskellige dele af flere produktioner. Linjelederen
og et par unge er ved at gennemgi detailtegninger og specifika-
tioner for fremstillingen af smukke traeskodder med sma kvadra-
tiske huller. Hvordan laver man dem? Svaret er: »Med et meget
snedigr design, som vi har udvikier i fellesskab.« Ogsé her skifter
deltagerne plads og bytter treebearbejdningsvaerkeej, rundsave, sli-
bernaskiner osv. under arbejdet, og man marker den samme
trygge ubesvaerethed som pd metalvaerkstedet.

Der er en enkelt tilbageholdende/ravs, mut udseende ung
mand, der arbejder indadt, men uden kontakt med de andre, og
som lader til ac vaere meget utilpas - den sidst ankomne, der ven-
ter det varste. Han minder mig om historier om fattigdom og
marginalisering blandc indvandrere { Danmark og om de sprge-
lige erfaringer med oprer og nederlag 1 folkeskole- og erhvervs-
skolesystemet, som praktisk talc alle skolens deltagere har veret
udsat for. Jeg bemeerker en pifaldende forskel mellem dem, der
har vaeret pé skolen et stykke tid, og den nyankomne (hvis made
at forholde sig pa jeg agsd ser hos nogle f4 andre nye, der stadig
er uden for resten af gruppen og dens hverdag pd skolen). Her er
et sammenligningsgrundlag, der viser produktionsskolens meget
store forandringskraft.

P4 hvert vaerksted foregdr der altid to typer produkaoner. Ba-
sisproduktionerne, der fremstilles til salg, har nogle seriige egen-
skaber: Tkke bloc skaffer de vaerkstedet »brod pd bordet«. De er
ogsd sddan udformert, ac de unge kan vare med til ar fremstille
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dem fra deres forste dag pd vaerkstedet. Dermed bidrager basis-
produktionerne lige fra scarten til delragernes almindelige sociale
velbefindende, og samtidig giver de delragerne mulighed for at
udvikle flere og flere kompetencer, efterhinden som de kommer
igennem fremstillingsprocessens forskellige faser.

Derudover fremstiller vaerkstederne andre produkeer, der er
mere perifere 1 forhold dl varkstedernes gkonomi og daglige
praksis. De kraver mere kompliceret bearbejdning, og deltagerne
har nemmere ved at komme med pd disse produktioner, nir de
farst har kigget pd et stykke tid og sommetider varet hindiang-
ere for nogle af de gamle deltagere. De nye deltagere kan bidrage
med det samme, mens »veteranernes, der har fest fzerdigheder,
ogsd fir mulighed for at lave andre ting. Det skaber muligheder
for mange og forskelligartede forvandlinger 1 de unges selvre-
spekt.

Der foregdr en tredje type produktionsvirksornhed pd vark-
stederne: enkeltproduktioner, der kraver koncentrerer falles
planlegning og arbejde. Mange af deltagerne har sammen med
trevaerkstedets linjeleder genopbygget en af egnens gamle vind-
meller. For aylig byggede de en scene il en lokal festival, og flere
af dem har deltagec i arbejdet med en stor skulptur, der gav an-
ledning cil en rezkke genvordigheder — og en masse skagge histo-
rier. I dag har skolen en tegning af skulpturen som sit logo.

Man kan alesd indgd 1 verkstedernes produktionsakuviteter
pa tre mader, som er indbyrdes forskellige, og det giver de unge
anledning il ac tenke over deres egne forskelligheder. De unge
har ogs& andre lejligheder dl at sammenhclde, sammenligne -
analysere, om man vil - KPS’ praksis, nir de indimellem deltager
i ethvervsuddannelseskurser, er pd korte prakrikophold i lokale
virksomheder, pd skoleudflugrer og pd udveksling 1 andre lande.

Drivhusene ser temmelig tomme ud i det gjeblik, vi kigger der-
ind, men de har haft travlt for nylig, da der var udsalg af udplant-
nings- og stueplanter til lokale blomsterhandlere. Delragerne 1
dette omrade er i gang med at gore rent, telle op, diskurere, hvor-
dan det er gdet, lave planer for neste uges arbejde og deres nye
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projekter. Vi kommer med pa markvanding pd jorderne tzt ved
boldbanen {langs en sti med flocte udenderslamper, tegner og la-
vet pd metalvaerkstedet). Da vi kommer hen dl jordbarrekkerne,
kan vi se, at baerrene snart er modne. De kommer fing, og 1 store
mangder,

Gartneriets produktion er e vigrige tilskud ril den faelles daglige
frokost, hvor alle - deltagere, de ansatte og gaester - spiser sam-
men. Malriderne cilberedes i kekkener, hvor endnu en gruppe
unge lerer madlavning og kantinedrift. Vi spiser det brad, de har
bagt, hovedrerter og dessert, og vi far en smagspreve pa grontsa-
gerne i en salat specielt komponeret til lejligheden - et overdadige
bierg i mange lag. Vi synger til guitarakkompagnement afen af de
unge. 54 er der meddelelser, diskussion og planlegning, fer alle
gir tilbage til arbejdet, Carl Nissen understreger, at det »er er af de
steder og en af de anledninger, hvor produkrionsskolen skaber sin
generelle sociale praksis - det samveer, der knytrer deltagerne pé
de mange varksteder sammen og opbygger et frlles ansvar for
hele driften og en generel accept af hinanden som delragere. Ndr
man bliver stolt af’ den accept, betyder detr at man endrer sig,
bide i selvwaerd og selvrespekt.«

Pi hvert vaerksted viser de unge og linjelederen os et lille kon-
tor, hvor der ofte skal udfores smai registrerings-, kalkulattons- og
bogforingsopgaver, Her bliver de unge perifere deltagere i vaerk-
stedsdriftens rutiner og logistik. P4 nogle varksteder bogforer
man materialeforbrug, udgifter og salg pd computer, pd andre 1
hinden. (Lenindberetning og tilmelding til frokost sker dog alcid
pd computer}. Desuden ajourferer deltagerne verkstedsjourna-
len, hvor veerkstedets opgaver, tegninger og fremgangsmader bli-
ver riedskrevet og holdr samlet, som en kollektiv dagbog over de-
res bestrazbelser. Laese- og regnefaerdigheder er ikke en betingelse
for at & lov cl {eller blive bedt om) at deltage - registreringen
foregir tir i faellesskab. Enhver delrager pd vaerkstedet er nadven-
digvis helt pd det rene med, hvad dec betyder at fa ting lagr ind 1
regnskabsbgger, computer eller produktionsjournal, uanset om
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han eller hun sely skriver det ind: Her er livet ikke et tekstregne-
stykke, hvor tallene er klare nok, men deres betydning er en géde
for problemloseren. Tvartimod!

Compurterrummet er tat pakket med computere, manualer og
igangverende projekter. Dette vierksted adskiller sig fra de andre
veerksteder: Alle, der kommer pd skolen, lzrer ogsd at bruge en
computer. (En hel del har ogsd tagec det internationale pc-kore-
kott, en test i de mest almindelige programmer pd almindeligt
brugerniveau). Der er en compurerlarer til stede, og som altid op-
lever de, der har lettere ved det, (ogsd) hvor meget de fakrisk kan,
ndr de laver deres eget computerarbejde og indimellern hjzlper
demn, der ikke er helr s3 langt. Heller ikke her er lese- og regne-
faerdigheder en forudsztning. Der bruges compurerbaserede kur-
susmoduler, hvor man kan velge mellem tekse- og lydfiler. Her er
man meget opmarksom pé, at det at kunne lese ikke er et altaf-
gorende mil for en persons evner eller mangel pd samme. KPS har
ogsi klarec Undervisningsministeriets krav i en ny indholdsbe-
kendtgerelse om forlebsplan og labende rapportering p en an-
den made - ved at tilbyde korte fotokurser, sd de unge selv kan
lave billeddokumentation for deres skiftende deltagelse i forskel-

lige sammenhange.

GRUNDLAGGENDE DILEMMAER FOR
PRODUKTIONSSKOLERNES UNDERVISNING

Nar man gir sd tt pd i en undersogelse af skelen, kan man na-
sten ikke undgi at opleve nogle helr usedvanlige vidnesbyrd om
legitim perifer deltagelse i sin enkleste form hos de nyankomne 1
forhold til gamle deltagere, linjeledere og ridligere deltagere pd
varkstederne og i fzllesskabet. Alene p4 det grundlag forekom-
mer det sandsynligt, at der foregir lering - en lering, der @ndrer
den lerendes identiter og dermed ogsd @ndrer betydningen af og
forholdene mellem viden og faerdigheder i den [erendes liv.

Men det er kun én side af sagen. Denne skole arbejder under
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vanskelige vilkdr, men alligevel har den nogle meget hgje forvent-
ninger cm de unges evne til forandring, Her kan man overveje
nogle af de dilemmaer, som skolen er et levende og sammensat
svar pa.

Forstander og linjeledere skal lave en vellykket skole til unge,
der i praksis har larr at foragte skolen og sig selv som elever. Hyvis
de ansatre skal @ndre denne tingenes tilstand, kan de ikke give
opskrifter oppefra og ned. De kan alts ikke vy til lerere, klasse-
verelser, lektloner, test osv., nar de skal organisere skolens daglig-
dag. Men hvad sd? De unge kommer il skolen for at arbejde og
fremstille produkter il salg. De forstar alle, at indregterne fra
salg er et helt reelt bidrag til skolens finansiering, Nar undervis-
ning ikke er pd dagsordenen som det eneste {eller dbenlyse) for-
mél med hverdagens praksis, endrer det radikalt de mider,
hvorpd de unge gir ind og deltager i den lokale praksis, og det
endrer dermed ogsd, hvad det betyder for deres lering.

Produktionsskolen arbejder for ar give de unge mulighed for
at forvandle sig selv fra at vare fiaskoer, marginale deltagere 1
samfundsliver, til mennesker, der fortrgsiningsfulde skaber hver
deres scciale muligheder og fremtid. Det rejser dilemmaer for alle
de implicerede: Hvordan skal man kunne forandre sig, ndr man
aitid har fiet at vide, at man er et udstedt, skadet og marginalise-
ret menneske, og at man ingenting kan? Hvordan kan skolen
fremme denne proces? Hvad nu, hvis verkstedsalternativerne til
klasseundervisning (leerere, lektioner osv.) virker som nedladende
erstatninger for »rigtig« skolegang? Det ville modarbejde forma-
let med dem. Det er maske i mindre grad et problem her end i
boglige skoleformer eller erhvervsskoler: KPS kan traekke pd, at
deltagerne far stogrre og sterre ansvarsfolelse for {og stolthed over)
sammen at fremstille deres daglige fornedenheder og skaffe mid-
ler til skolen, og det mindsker det mindreverd, de ellers kunne
leegge i skolens tilbud.

Fra linjelederens synspunke er det ogsi svart at forsege {om-
hyggeligt og pd mange mader) at statte de unge 1 deres kamp for
at forandre sig, men uden at forsege at gore det for dem. For her
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har vi nogle klasse- og kulturmedsatninger, der lec kan {4 en lz-
rer til at gribe til metoder, der forspilder de unges forandringspo-
tentiale, nir der sectes ind med hasteforanstaltninger: Man »af-
hjzlper« de unges problem, man »@ger deres sociale mobiliters,
og hvis det mislykkes, ngjes man med at »bibringe« dem rilstrak-
kelige kvalifikationer til at klare et job pd mindstelen. Men ndr
man forseger at »gere noget« for andre, draber man sandsynlig-
vis deres muligheder for selv at forandre sig.

Og endnu et dilemma: Grundlezggende gir skolens dagligliv
ud pd at fremstille varer til salg. De produkrer, som verksredernes
deltagere fremstiller og szlger, skal vaere kommercielt baredyg-
tige, hvis de, der laver dem, skal fole, at de bidrager til samfundet.
Ikke desto mindre er lovens forudseening, at produktionssko-
lerne ikke konkurrerer urimelige med lokale virksomheder.

OMSTILLINGSFORVENTNINGER, DER INDFRIES

Overraskende nok - i betragtning af produktionsskolens modsi-
gelsesfvldte og vanskelige driftsbetingelser - har man pd KPS ud-
preeget haje forvenininger om at skabe personlig forandring hos
de unge, frem for blot ar uddanne/oplaere dem. Nir jeg talte med
linjelederne, med forstander Niels Jacobsen og med Carl Nissen!
og Lone Kaplan,” blev jeg klar over, i hvor haj grad skolen har for-
pligtet sig pd en vision om sand og dyb uddannelse. Den handler
om forvandlinger 1 relationerne mellem disse unge i og med deres
stovre of stovre konkrete avbejdskompetencer, der er mec til at forandre
deres forhold bide til andre mennesker, til deres kommende ar-
bejdsliv og til de forskellige former for uddannelse i Danmark, At
gere dette indgér i {og er tl dels et produke af) forandringerne 1
deltagernes forhold il sig selv, sidan at de fortrestningsfulde kan
rage deres egne eviier i brug og skabe sig et godt og produktivt liv,
Det er det svare ved at realisere skolens mal kombineret med
det usadvanligt heje ambitionsniveau, der tilsammen gor Ka-
lundborgegnens Produktionsskole til et inspirerende sted.
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Den er inspirerende, fordi den faktisk oftere, end man skalle tro,
er med til - { praksis og i hverdagen - at fremme de unges mulig-
heder for at forme deres eget liv, I den forstand vil jeg havde, at jeg
har set den virke pd mange mdder. Skolens unge kan ogsi se, at den
virker, og de ser, at den har virket for andre, der har varet pa KPS.
Hyvordan? Som noget ganske serligt medes deltagerne med ridli-
gere KPS-deltagere, der nu er kommet videre inden for en lang
rekke forskellige beskafrigelser og uddannelser. Nogle af dem
bor pd KPS omridde, i et ekologisk eksperimentalbyggeri, som
alle pd skolen har varet med cil ac bygge, pa kraftig opfordring af
tidligeve deltagere.

I midren af 1990°erne kom nzsten alle skolens deltagere, fordi
de var arbejdslese og manglede en ungdomsuddannelse. Overras-
kende nok forbliver kun 15% af dem arbejdslese i sidste ende.
{Danish Production Schools: An Overview, 1997, s. 32). KPS’ be-
strzbelser pa ar folge deres deltagere ind 1 deres n@ste livsfase ty-
der p4, at »1 forhold il gennemsnittet pd produkeionsskolerne er
vores udslusningsresultater ganske gode«. Dog tilfajer Niels Ja-
cobsen: »Vi kan ikke folge op pd disse resultater, ikke mindst
fordi mange af deitagerne flyccer fra egnen for ar uddanne sig el-
ler skifte til bedre job.« De ansatte pi KPS forueller nogle inspi-
rerende historier om unge, der radikalt har endret ceres liv, og

bekrefrer dermed, ac det har man reelle muligheder for at gere
her.

UDFORDRINGER FOR PRODUKTIONSSKOLENS PRAKSIS

Der er to sammenherende udfordringer i tilknytning til KPS og
lignende bestraebelser, der fortjener en kommentar:

= Hvordan skal de unge [& et udvidet teoretisk begreb om den
arbejdspraksis, de deltager i, hvis ikke gennem overvejelser {
klassevaerelser?
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+ Oghvordan kan produkrionsskoler undgd, at de unge laser sig
mere fast end ngdvendigt til et liv pd nederste trin af den gko-
nomiske rangorden?

Bevidstles og snazvert afgreenset praksis er selvfalgelig en er-
hvervsrisiko for os alle, ikke bare noget, der pd en eiler anden
made grundleggende karakteriserer der, man skal lzre for at blive
specialarbejder.

Lering gennem arbejde angribes ofte ud fra nogle veerdiladede
antagelser om, at der findes nogle dybe og uoverstigelige forskelle
mellem hindens og dndens arbejde, mellem teori og praksis, mel-
lem arbejdere og funktionzrer over for de hojruddannede.

Men »lering pa lavere niveau« (dvs. »bogstaveligs, »ikketeore-
tisk«) pd grund af skolegang pa lavere niveau« er ikke forkla-
ringen pé de gamle historisk/kulturelle forskelle. Det fremgir ty-
deligt af nogle danske kollegers arbejde (for blot at nevne nogle
fa): Ole Dreier, Morten Nissen og Line Lerche Marck, Ufte Juul
Jensen, Bente Elkjeer, Mariane Hedegaard, Seth Chaiklin, Steinar
Kvale, Klaus Nielsen, Carsten @sterlund, Tove Borg og andre i
Danmark. De kan forkiare en masse om leering som deltagelse i
skiftende social praksis, om »vilde lereprocesser« pi gaden, om
det skiftende hverdagsliv blandt forbrugere af ergoterapi; om
praksisser i lzrepladser og om forholder mellem erhvervsskoler
og arbejdspladser, om indvandrernes og undervisernes kamp for
at fi skolegangen til at fungere for nydanskere, om lazrende

‘organisationer og om, hvordan man [wrer at arbejde i store virk-
somhedssammenhange. Alle modszccer de sig det stigende pres 1
retning af bogliggerelse. De ville ikke vare enige 1, at institutio-
naliserede formelle sammenhaenge - undervisning i klasseveerel-
ser - er den eneste mdade, hvis man skal have mulighed for at teo-
retisere, reflektere eller losrive sig fra livets og arbejdets snerende
bind. De mener heller ikke, at effektiv lering er en meta-larepro-
ces, hvor man pi grundlag af teoretisk undervisning tilegner sig
abstrakte begreber om en mere specifik viden.

Lad mig sige det pd en anden made. N&r man prever at ind-
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kredse en vision om »uddannelse«, bliver man let forvirret: Hvis
man forestiller sig, at genscanden for uddannelse er viden, der sd
skal goves mere sterk, forunderlig og videfavnende - s falger
deraf, at viden skal blive mere almen - altsd, at en slags viden skal
belyse en anden slags viden. Det er mdske derfor forestillingen om
»teori« er si tillokkende, Men det er ikke viden, der er genstanden
for uddannelse - der er mennesker. Og hvis man skal gere dem
mere »staerke, forundetlige og favnende«, kan man kun gare det
ved at hjelpe dem med at skabe sig nogle rammer, hvor de grad-
vis kan forvandle deres egne behov, deres kunnen og deres fore-
stillinger om egne fremtidsmuligheder.

Lad os nu antage, at leering handler om skiftende delragelse i
skiftende praksis, hvad svarer si til »refleksion« eller »teori«? Hvis
man vil have svaret, skal man kigge ngje pd, hvordan nogle vidt
forskellige deltagere, knytter sammen pd mangfoldige mider, del-
tager forskelligt pd tvaers af deres mangeartede praksissammen-
haenge, alt imens de udvikler en lang rekke perspektiver pa og
holdninger cil disse praksisser.  disse forskellige, delvise, mod-
stridende og foranderlige mdder, hvorpd mennesker indgir 1 so-
cial praksis, ligger der muligheder for ac f komplekse indsigter
og trznge ind i praksissens bredere samfundsmessige og kultu-
relle stillads. Man kan kalde det en reoretisk praksis eller teori i
praksis, der fealiseres som en del af »de videndes« identitet {og
ikke som egentlig viden), og som det lgbende indgar i hans eller
hendes praksis at beskaftige sig med. Det ma have stor betyd-
ning, nir man »tolker« kulcurel og personlig mening ind 1 en
hverdagspraksis. Og det er det, produktionsskoler er meget, me-
get gode til at give mulighed for.

Det er en razkke samfundsmeessige praksisser (bl.a. skolernes),
der gor, at mange unge har sveert ved at beskaftige sig med vide-
gdende og mere dybt kontekstuelle indsigter som en del af deres
@ndrede teoretiske praksis. Nogle af disse praksisser overbeviser
eftertrykkelig delcagere om, at de ikke har nogen adgang til eller
chancer for at spaende videre. Men det er et helt andet argument
- med helr andre konsekvenser - end pastanden om, at nir man
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leerer hindens arbejde, danner det ikke udgangspunke for reflek-
sion, hvad det derimod ger, ndr man pd en skolebank (og ogsad
med haenderne!) lzerer om arbejdet pd kontor, pd en koncertscene
eller i et forskningslaboratorium.

Hvordan skal vi opfarte den slags muligheder pd Kalundborg-
egnens Produktionsskole? Her vil jeg stutte med et (om end alt for
korty glime af de berydelige muligheder for forandring, den tilby-
der deltagerne. Man skal her huske produktionsskolernes di-
lemma: De skal szlge, hvad deltagerne fremsriller, men samridig
méi de ikke konkutrere unedigt med lokale virksomheder, Scm
reakrion herpad startede Niels Jacobsen, sammen med nogle an-
satte og nogle fi lokale erhvervsfolk, for ti ir siden en lokal klub
for produktudvikling. Skolen har bygget en udscillingshal, hvor
klubmediemmerne medes, og hvor der er faste og skiftende ud-
stillinger af deres produkter. Med hjelp fra KPS® veerksteder og
deltagere udvikler og designer man her nye produkter, nye meto-
der til ar fremstille disse produkter og nye prototyper. P4 veerk-
stederne samarbejder de unge med virksomhederne om at @ndre
og fardigudvikle dem. Hvis de salger godt, fir skolen dekket sine
omkostninger, og mere til. Prov at forescille jer, hvor mange be-
skeefrigelsesveje og kreative aktiviteter der dbner sig for deltager-
nes fremtidige liv, ndr de deltager i disse nye produktionsprojek-
ter — ag at de alle sammen bagefter kan regne med og traekke pd
de relationer uden for skolen, som de opbygger, mens de samar-

bejder med de lokale virksomheder.

AFSLUTNING

Jeg har fulgt de unge fra verksted dl konror, mide i forskellige
slags produktioner, fra koordineret daglige arbejde til socialt sam-
vaer og pa ture ud af skolen og tilbage igen. Vi har set deres ar-
bejde blive omsat til produkter, der igen bliver sclgt og indgir 1
skolens daglige drift. Produkrer dyrket af de unge bliver til det ri-
materiale, som andre unge lerer at tilberede dl maldder, som
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gartnerholdet, kekkenholder og alle de andre s4 igen spiser i f=l-
lesskab. Her er lasefzrdighed en praktisk ngdvendighed, der kan
klares i fzllesskab; men man kan arbejde med en tryksag, layoute
den flot og trykke den i tusindvis af eksemplarer til betalende
kunder - igen ved arbejde, der helt uomtvistelige bidrager il den
felles velfard.

P4 KPS har man rig anledning til at lzre gennem legitim peri-
fer deltagelse i flere overlappende praksisfzllesskaber. T starten
anskueliggjorde jeg nogle fi af dem. Undervejs kom jeg mere og
mere ind pd betydningen (for den lerende) af de mange baner,
man bevaeger sig ad, ndr man indgir i KPS’ mange forskellige
sammenhzange. Jeg er selv ved at @ndre mit syn pi lering, og det
skyldes samarbejdet med kolieger som Niels Jacobsen, Carl Nis-
ser1, Ole Dreier og de andre, der er naevnt i det foregiende: Efter-
hinden tror jeg, at hvis vi vil forstd og pévirke leringsmulighe-
derne, skal vi se neje pd de mange varierede, modstridende og
indbyrdes forbundne méder, hvorpa vi »lerende« (bide dem, der
er udset til at skulle lzre, og os andre) deltager i livets aktiviteter.
De er grundlaget for nogle voksende og livsforvandlende mulig-
heder, som vi kun kan tage i brug gennem vores konkrete hver-
dagspraksis.

Nér man ser pd de dybt forankrede livsdilemmaer hos de del-
tagere, der kommer pd KPS, indebazrer en reel igsning helt klart
en dybt transformariv hverdagspraksis, der ikke kan vere en
skole. Deltagerne har brug for tid - et dr, mdske to - for at kunne
forandre deres liv. Derfor er det nedvendigt, ac KPS fortsatrer
med at gore pracis det, de gor, p4 deres egne vitksomme, levende
og nyrenkende mader, hvor de hverken giver deres unge en sna-
ver praktisk uddanneise eller en formaliseret undervisning { klas-
seveerelser.

Hvis jeg var en engageret uddannelsespolitiker, ville jeg radfere
mig med dem, der har gjort Kalundborgegnens Produktionsskole
til et sted med en helt usedvaniig uddannelsespraksis, for her at
fa noget at vide om, hvordan man kan efterligne deres padago-
giske praksis i andre uddannelsessammenhenge. Og s4 ville jeg
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give Kalundborg Produkrionsskole anerkendelse og stette til at
fortsatte ad den vej, den har valge.

Oversat af Kirsten Trolle-Hansen

NOTER
LARING | PRAKSIS
KALUNDBORGEGNENS PROGUKTIONSSKOLE

1. Carl Nissen er seniorkonsulent i folkeoplysning og ungdomsarbejde.

2. Lone Kaplan er konsulent fra koordineringskoncorer for EUs uddan-

nelsesprogramimer.

REDAKTIONEL NOTE

Denne artikel er oprindelig skrevet til publikationen Fru undervisning til lee-
ving — Produktionsskoleerfuringer, udgiver af Kalundborgegnens Produktions-
skole. Publikationen er udsolgt, men kan hentes pd skolens hjemmeside:

www.k-p-5.dk under publikationer.
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Ordforklaring

Teorier og begreber om situeret leering og social praksis er for-
holdsvis nye og uferdige. Vi fremlagger her alligevel definitioner
af nogle af de centrale begreber inden for dette omréde som en
stotre ved laesning af bogens kapitler vel vidende, at begreberne er
under udvikiing og forandring.

Adgang
At blive fuldgyldige medlem af et praksisfallesskab forudsztrer adgang ul
et bredr spektrum af frellesskabets lobende akriviteter, dets medlemmer,

redskaber saint dets viden og resscurcer,

Baner (trajectories)

Deltageisesbaner:
En persons deltagelse 1 flere handlekontekster, som personen sam-
mensarrer til sit serlige forlab. Begreber bruges bade til at betegne
en persons praksis i en bestemt periode og til at betegne den sam-
mensarte praksis { en persons livsforigb.

Institutionel deltagelsesbane:
Det insttutionelle arrangement af en eller flere mulige baner, delta-
gerne 1 denne institutions praksis skal eller forventes ac flge i op-
bvgningen af deres personlige deltagelses- og/eller leringsbane.

Personlig leringsbane:
En persons sammensetning af en serlig deltagelsesbane med den
primeare hensigt ac realisere langstrakee leringsforlab ved ar forfelge
og fordele leereprocesser over tid og sted.

Samfundsmessig deltagelsesbane:
Det samfundsmeessige arrangement af en eller flere mulige baner,

samfundets medlemmer skal eller kan felge som en generel ramme
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for opbygning deres personlige deltagerbane. Rammen angiver ge-
nerelle rraek ved et livsforleb i decre samfund bestdende af en skif-
cende sammensetring af delfagelser i bestemte kontekster og af

disse konteksters skiftende personlige berydninger.

Decentrering

En decenrrerer opfattelse af mester-laerling-relationer henviser til en forsta-
else af, at mestring ikke primert er en egenskab ved lzremesteren, men ved
organisationen af det praksisfellesskab, han eller hun er en del af. End-
videre beskriver decentrering en bevegelse vak fra der individuelle leerer-
elev-forhold og henimod et perspektiv, der tager afszr i relationerne i det

sociale og professionelle praksisfzllesskab.

Deltagelse

Refererer her til det grundleggende trak, at mennesket Jever som et af
mange  den samfundsmassige praksis og dens forskellige handiekontek-
ster, Denne delagrighed prazger den enkelres praksis og psykiske processer

(se ogsd baner).

Habitus

Begrebet er i de senere dr blevet introducerer af den franske sociolog og
antropolog Bourdieu. Habirus vil sige, at det enkelte menneske har et sy-
stem af vaner, som bestir af kontinuerlige dispositioner - kropsligt indar-
bejdede strukturer, der opererer pradisponeret og strukrurerer de omgi-
velser, som vedkommende er en del af. Habitus beskriver séledes, hvordan vi
igennem hverdagens rutiner videregiver de adferdsmenstre, som ligger ind-

lejret | den made, vores hverdag er organiseret pa.

Imitation

Sadvanligvis omfatrer begrebet en overvejende mekanisk og uselvstzndig
gentagelse af andres adferd. Den amerikanske psykolog Bandura har imid-
lertid pavist, at imitation ogsd kan indbefatre en selvstendig genskabelse af
adferd, hvor graden af fornyelse vil athaenge af mangfoldigheden af mode-

ladfeerd i en given aktivitetssammenhang.
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Kognitiv mesterlere

Begrebet betegner en inddragelse af mesterlzren i skoleuddannelse. Gen-
nem modellering og »stilladsbygning« giver lereren eleverne en forstielse
2f de strategier, der ligger bag lgsningen af et problem med henblik pd, ar

eleverne selv skat blive i stand ¢il ar héndtere disse strategier.

Legitim perifer deltagelse

Begrebet blev introduceret af Lave og Wenger og er i de senere 4r blever et
noglebegreb inden for leringsforskning. Begrebet legitim perifer delragelse
bruges til at analysere relarionerne mellem de nyankomne og de erfarne og
omfatter aktiviteter, identiceter, arrefakter og fellesskaber af viden og prak-
sis. Legitim perifer delcagelse omhandler processen, gennem hvilken nyan-

komne bliver del af praksisfellesskabet.

Lering
Alment refereres der til at tilegne sig viden eller feerdigheder igennem stu-
dier, oplevelser eller undervisning.
Ikke-skolastisk:
Lering, der foregar uden for eller som supplement til det etablerede
uddannelsessystern, det vil sige gennem praksis, aktiv deltagelse i
etablerede fzllesskaber af kompetent praksis, sivel som almen le-
ring i hverdagslivet. (1)Laring knyteer til aktiv deltagelse i praksis
med henbiik pi tilegnelse af personlige og faglige erfaringer. (2)La-
ring, hvor det laerte er ravs viden (se ordlisten).
Intenderet: ‘
De former for lzring, hvor en person setter sig for ac ville lere no-
ger besteme, lagger mulighederne herfor til rette, afgranser en lzre-
handling og realiserer en lereopgave eller laser et lereproblem, som
han eller husn selv har opstillet.
Situeret:
Lering knytrer til deltagelse i forskellige sociale reladoner i hver-
dagslivet snarere end kun til lerer-elev-relationen. Laring er forbun-
det med udviklingen af personlige forudsatainger for at deltage i
forskellige sarlige handlekontekster i den samfundsmassige prak-

515,
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Skolastisk;
Formel, verbal og telsstuel instruktion i klassevarelser og skoler, los-
revet fra praksis.

Tvzar-kontekstuel:
Lering, der finder sted i og med, at den lerende udvikler sin faglige
kompetence ved at kombinere sin deltagelse i forskellige praksistzl-
lesskaber og bevege sig i og mellem mangfoldige kontekster, der in-
volverer personer fra forskellige stillinger og faggrupper.

Laring som social praksis:

Skiftende deltagelse i [oranderlige sociale praksiser.

Larings-transfer (overforing)

Begreber laerings-transfer henviser til, 1 hvilken grad en adferd lerc i en si-
ruation overfores og gentages | en anden situation. Transfer, eller averfs-
ring, af lering er et cencralt begreb inden for leringspsykologi og padago-
gilt og anvendes szrligt 1 tilknytning til spprgsmalet om, 1 hvilker grad
frerdigheder og viden lerc i skolen kan overfares il ikke-skolemessige

sammenhenge.

Lerlingeuddannelse
Anvendes szdvanligvis synonymt med mesterlere. Det anvendes ogsd om

den nyere vekseluddannelse.

Mester
Mesteten er en persom, der mestrer sit fag; han eller hun reprasenterer fa-

gets tradidon og legemliggar fagets autoritative viden og vardier.

Mesterlmre
Lering gennem deltagelse i et praksisfellesskab med gensidige forpligti-
gelser for mester og lerlingien specifik social struktur over en lengere tids-
petiode.
Formel:
Den formelle europaiske mesterlzre indebarer en skriftlig kontrake
mellem mester og lerling, der fastlegger begge parters forpligtigel-

ser, og leeretiden slucter ofre efter en firedrs periode med svendebrev
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og officiel anerkendelse som svend i faget. Den danske vekseluddan-
nelse er en moderne version af den gamle mesteriare inden for
hindvarkene, idet lerlingene skifter mellem teknisk skole og prak-
tik pi en arbejdsplads.

Uformel:
Andre former for mesterlzre er mere uformelle, idet lerlingene s2 at

sige vokser op i faget.

Modelwering

Laring ved observation af andres adferd og adferdens konsekvenser for
demn. Modell@ring (modeling) er et ngglebegreb i den amerikanske peyko-
log Banduras socialkognitive leringsteori og omfatter bide imitarive og

identifikatoriske lzereprocesser.

Praksis

Alment forstas praksis som handlinger, ofte defineret i modsaning til
reori. Der findes forskellige opfartelser af praksisbegrebet. Praksis refererer
hos Aristoreles til handlinger og forstis mere specifikt som akeiviceter knyt-
tet til den frie handiing i etisk, moralsk og polidisk forstand. I andre sam-
menhznge refererer praksis tl det hindvarksmassige, ofte sat i modszat-

ning til det ceoretiske.

Praksisfellesskab
Begreber anvendes af Lave og Wenger til at beskrive subjekrers deltagelse 1
et handlingssyster, hvor deltagerne deler en feelles forstaelse af, hvad de gor

og hvad det betyder for deres liv og for fellesskabet.

Refleksion
Begrebet refererer alment ril overvejelse eller betragening. 1 denne sammen-
hang er det Schéns omformulering af begreber der henvises til (1583).
Refleksion-i-handling:
I den akcuelle handling er vores taznkning med til at omforme det,

vi got, samridig med ar vi gor det.
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Refleksion-over-handling:
At teenke tilbage pd det, man har gjort for at undersege, hvordan ens

viden-i-handling kan have varet med til at give et uventet resultat,

Situeret
Ordet refererer til en persons akruelle lokalisering et bescenit sted i den
samfundsmassige praksis. Al menneskelig praksis finder sted som situeret

deltagelse i og fra serlige stisteder i srlige handlekentekster.

Socialisering, socialisation
Begrebet anvendes alment om den indleringsproces hvorved bern og unge
tilegner sig adfzerdsmenstre, normer og vardier, som er karakreristiske for

det samfund, de vokser op 1.

Stilladser for leering

Dette bygger pd Vygotskys begreb om zonen for narmeste udvikling. Be-
grebet stilladser for lering (»scaffolding«) er taget fra bygningskonstruk-
tion med henblik pi at illustrere interaktionen mellem voksen og barn,
hvor den voksne i begyndelsen af instrukcionsprocessen aknve stetcer batr-
net i lzreprocessen, men langsom lader barnet selv overtage og styre lere-

processen.

Transparens

Transparens skal forstds som gennemsigtighed i bred forstand. Igennem
deltagelse 1 praksisfzllesskabet bliver praksis stadigt mere gennemsigtig for
den lierende, hvilket { sin simpleste form implicerer, at de indre sammen-
henge i handreringen af e varkeej i forhold il praksisfellesskabets mader

at gore tingene pi bliver rilgengelige for den leerende.

Viden
Tkke-propositionel:
En form for viden, som ikke kan uderykkes udtgmmende som sat-
ninger i en bog, og som heller ikke kan tilegnes alene ved studier af

laereboger.
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Kropslig:
En viden - indlejret 1 kroppen - om nogec andet end kroppen selv og
ikke reprasencerer mentalt.

Propositionel;
Drer skolastiske paradigmes baggrundsantagelser: at viden kan ud-
trykkes udelukkende i proposicionel form, det vil sige i form af
tekstboger, verbale eller skrevne szininger etc.

Situevet:
Viden forstdet som indlejret i lokale konrekster og som noget, der
ikke automatisk overfares fra en kontekse til en anden.

Skolastisk:
Viden om fakta og regler, som kan udurykkes spregligt udiom-
mende og formidles skriftligr, fx i laerebager.

Tavs:
En form for viden, der ikke formidles igennem sprog. Der skelnes
mellem en form for viden, der er principiel tavs og som aldrig kan
verbaliseres udrgmmende {ikke-propositionel viden) og en form for

viden, der er akruelt tavs og som kan verbaliseres, hvis der enskes.
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