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¥laus Holzkamp
Erklarbarkeit des Individuums aus seiner "Entwicklung"? - Erste .
Problematisierungen

Der Begriff "Entwicklung" dient in der Psychologie nicht nur =zu
Bezeichnung des Themas einer bestimmten Teildisziplin, der

"Entwicklungsvsychologie”; vielmehr wird darlUber hinaus in
verschiedenen Problemzusammenhingen auf Konzepte wie
"Entwicklung"”, "Kindheit" o.a. zurickgegriffen, wenn das

Verhalten oder die Persdnlichkeit von Erwachsenen psychologisch
erklirbar bzw. verstehbar gemacht werden soll. Um den Charakter
und di= Funktion dieses aligemeineren psychologischen
Entwicklungskonzeptes wird es im folgenden gehen. Dabei soll
nach und nach deutlich werden, daB wvon "Entwicklung" hier - ohn
daB dies offengelegt und reflektiert wird - lediglich in einem
ganz bestimmten, fixierten und "einseitigen” Sinne die Rede lSL
und dad dadurch einerseits in weiten Bereichen das
Selbstuversténdnis der heutigen..Psychologie, deren "Identitcat" i:
Abgrenzung von anderen Wissenschaften, gepragt ist, was aberllu
andererseits Aauch bestimmte fachspezifische
Erkenntnisbeschrankungen, durch welche Widersoriiche ausgeblende!
ufid Eifisichten 1n'ﬁmfassendere Zusammenhdnge versperrt sind,
einschlieBt. Aus der Diskussion der Implikationen und
Ronseguenzen eines. solchen verkiirzten Entwicklungsbegrifis fiir
d1° psychologische Forschung und Praxis soll auch hervorgshen,
‘Welche Perspektiven sich aus einem umfassenderen und wenigex
ideoclogisch flxlerton Entwicklungsverstindnis far das Fach

erdffnen kdnnten.

“Entwicklung" im psychologiegeschichtlichen Uberblick

Verschaffen wir uns —~ um einen Einstieg in die Diskussion zu
finden - zundchst einen OUkerblick, in welchen Zusammenhdngsan
innerhalk der Psychologie das Konzept "Entwicklung” - oder
verwandte Konzepte - zur Erklarung des Erwachsenenverhaltens
herangezogen werden. Dazu hatte man sich _zunachst dariiber zu
einigen, von wann an man ﬁberhaupt von einzelwissenschaftlicher

: --Psychologie..sprechen kann. Als Beginn heutiger Psychologie wird

'

hiufig die Griindung dés ersten psychologischen Laboratoriums
durch Wilhelm Wundt in Leipzig im Jahre 1879 angesehen. In der

~damit markierten ersten Phase der fachspezifischen -

Pavchologiegeschichte ist nun allerdings von Entwicklung in
einem systematischen Sinne noch nicht die Rede. Wundt etwa
bpestimmte als Gegenstand ¥Wer Psychologie die "unmittelbare
Erfahrung”, in Abhebung von der durch Abstraxktion vom
Erfahrungssubjekt konstituierten "mittelbaren" Erfahrung der
Naturwissenschaften {z.B. 1813, S. iff). Im Ganzen gesehen ging
es dort genersll nech nicht um Individuen, die sich entwickeln
kénnten. sandern um den Aufbau oder die "Struktur'" des
Bewuftseins. Entsprechend wurde dieses Frihstadium der
Psychologie.- nachdem Wundits Ansatz durch seinen 3Schiiler
Titchener narh den USA expor:ziert worden war - auch
"Strukturalismus” {(in einer spezifisch psychologischen Bedeutung
des Begriifs) ggﬁannt.
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Nun mup man'sich jedoch vergegenwArtigen, da® dem so
verstandenen psychologischen "Strukturalismus"” als bestimmender
Erscheinung der Psychologiegeschichte nur eine auferordentlich
kurze Lebensdauer beschieden war. Er wurde in den USA rasch
ahgeldst von dem, was man funktionalistisch-behavioristische
Wende genannt hat, und zwar so radikal, daBf in den ersten
Jahrzehnten unseres Jahrhunderts die Wundtsche
Bewuftseinspsychologie bald nur noch als lUberwundenes Gegenbild
der "eigentlichen" Psycholeogie gehandelt wurde. In der Tat
spricht vieles dafiir, erst von da an den Beginn der "modernen"
Psychologie zu datieren, den Wundtschen “Strukturalismus"
dagegen eher als Vorform einer experimentellen Philosophie o.4&.
zu Bétrachten:—So ki&An man auch davon ausgehen, daB das
~eigentliche -Selbstverstindnis-der-einzelwissenschaftlichen
Psychologie konstituiert wurde. Flir unseren Problemzusammenhang
[entscheldend“ist nuﬁ‘"ﬁér, daB es dJetzt nicht mehr um den Aufbau
des Bewuftseins, sondern um die einzelnen Individuen im Plural,
iw1e sie in Anpassung.an_die Umwelt ihr Leben zu bewaltigen
1suchen glng mm_mlt auch die Frace nach “Entw1ck1ung/K1ndhe1t"

diskutiert werden kann
e ———
Im konzeptionellen Zentrum des psychologischen
Funkticnalismus/Behaviorismus steht bekanntlich das "Lernen",
wobel dies hier nicht diziplindr eingeschrinkt, etwa als
spezielles Thema der Allgemeinen Psycheologie, sondern als
generelles Kennzeichen des individuellen Lebensprozesses
verstanden wurde. Entsprechend pflegt man die in diesem Kontext
formulierten Theorien generell als “"Lerntheorien"” zu bezeichnen.
Nun ist "Lernen” zwar nicht geradezu mit "Entwicklung"
gleichzusetzen, hat aber offensichtlich eindeutige Affinititen
zum Entwicklungskonzept. Man kann namlich "Lernen” in dem Mafe
als Entwicklungsprozel betrachten, wie damit nicht nur
situationale Modifikationen, ’fgnQEEE!;gQiX&gpelle Veridnderungen
in biographischer GréBenordning-gemeint sind, und wié weiterhin
~dem biographischen Veranderungsprozef eine bestimmte Richtung,
namlich die Gerichtethelit von weniger zu mehr Angepafitheit,
Lebenstiichtigkeit, "Reife", Intelligenz etc. unterlegt ist. Und
"Entwicklung”" in diesem Sinne ist - auch, wo das Wort nicht
gebraucht wird ~ tatsichlich ein Zentralthema schon des
nsychologischen Funktionalismus als Vorform des Behaviorismus.
Besonders deutlich wird dies an der Selbstverstidndlichkeit, mit
der hier menschliche Erziehungsprozesse als Domine der
Psychologie betrachtet werden. So sah eine der Zentralfiguren
des psychologischen Funktionalismus, der "pragmatistische”
Denker John Dewey, geradezu seine Mission darin, den "flow of
intelligence” in der Bevdlkerung zu erhéhen, und kann deswegen
genau so gut wie als Psychologe auch als Piadagoge eingestuft
werden. Entsprechend verfasste E. L. Tharndike, den man im
UObergangsbereich zwischen Funktionalismus und Behaviorismus
ansiedeln kann, bereits im Jahre 1903 ein Buch mit dem Titel
"Educational Psychology" — und wurde damit {(wenn ich recht sehe)
zum Urvater dessen, was heute als "Padagogische Psychologie”
firmiert. Der optimistische Impetus, daB man die Menschen und
die Menschheit durch Erforschung und Verinderung von
Lernbedingungen zum Besseren hin entwickeln kdnne, war in
gewissem MaBe kennzeichnend flir die gesamte funktionalistische
Phase der Psychologie.



Dieser Impetus blieb, jedenfalls zunAchst bzw. partiell,
erhalten, als der Funktionalismus in den Behaviorismus ({als
dessen zugespitzer und methodisierter Form) Gberzugehen begann.
Von John B. Watscn, dem ersten Preopagandisten des Behaviorismus,
der die Reflexologie von Pawlow vereinfacht und modifiziert in
den USA popular machte, stammt bekanntlich das Wort, man solle
ihm ein Dutzend gesunder Sauglinge geben, und er wirde - je nach
Wunsch - Arzte, Rechtsanwalte, Wissenschaftler,
Industriearbeiter, oder auch Verbrecher und Psychopathen aus
ihnen machen. Psychologiegeschichte geschrieben hat das sogq.
"Kleiner—-Albert-Experiment”, das Watson zusammen mit Rosalind
Rayner durchfiithrte, und in dem gezeigt werden sollte, daB
frihkindliche Angstreaktionen, so die Angst vor bestimmten
Rleintieren, keineswegs angeboren, sondern ~ hier per

Konditionierung mit einem sehr lauten Gerausch - gelernt sind,
also auch durch entsprechende Verianderungen der Lernbedingungen
vermieden werden kénnten (Watson & Rayner 1920). In

abgewandelter und thecretisch ausgereifter Feorm finden sich
derartige Vorstellungen z.B. bei B. F. Skinner, in dessen
Konzeption des "operanten" Konditionierens die implizite
Akzentuierung des Entwicklungsaspektes dadurch besonders
deutlich wird, daff er in wvielfdltigen Zusammenhidngen von der
"learning history" oder “reinforcement history” der Individuen
spricht und die Erklirung des Verhaltens erwachsener Menschen
mit der méglichst vollstandigen Analyse ihrer
"Verstidrkungsgesichte" gleichsetzt. Zum Erreichen dieses Ziels
steuerte Skinner etwa umfangreiche und differenzierte
Experimente Uber "Verstidrkungsplane"” (z.B. Ferster & Skinner
1957) sowie den Versuch bei, auch das menschliche Sprechen als
Produkt der individuellen Verstarkungsgeschichte auszuwelsen
(Skinner 1957) — ein Ansatz, der ihm ja dann die Kritik und den
Spott des Linguisten Noam Chomsky (1959} eingetragen hat.
Skinners Vision von der Mdglichkeit und Winschbarkeit einer
Erziehung/Entwicklung der Menschheit durch wissenschaftliche
Manipulation ihrer Verstarkungsgeschichte fand bekanntlich ihre
literarische Gestaltung in seinen beiden Romanen "Walden two"
{1948) und "Beyvond freedom and dignity"” (1871).

Entsprechend der historischen Aufsplitterung und
Vielgestaltigkeit des Faches darf man - um die Durchsetzung der
Entwicklungsdimension in der Psychologie nachzuzeilchnen - sich
nicht auf derem Hauptstrom beschranken sondern mup auch
verschiedene Seitenarme, die alle zur Ausgestaltung und
Fixierung des psychologischen Gegenstandsverstandnisses
beitrugen, berﬁcksichtiggg;ﬂﬂahe%iﬁg?nd ist dabei der RlUckgrifs
auf die psychologischen{ FPhas ren/ wie sie etwa in den
zwanziger und dreifiger Jahren von Charlotte Blhler, Otte
Tumlirz, Oswald Kroh und anderen konziplert wurden, wobel wir
allerdings die meisten von ihnen gleich wieder beiseite legen
kénnen, da sie dezidiert entwicklungspsychologischer Art sind
und mit der Heraushsbung des Jugendalters die Entfaltung der von
ihnen unterstellten Stufenfolge der ontogenetischen Entwicklung
beenden. Allerdings haben einige Phasenlehren dariiberhinaus den
gesamten Lebenslauf in ihre Stufenaufteilung einbezogen und so
dazu beigetragen, daB das Denken in Entwicklungsstufen sich in
welteren Bereichen der Psychologie eingenistet hat. Am

‘bekanntesten geworden ist wohl das Modell wvon E. H. Erkison

(1963), der acht Stufen des "Lebenszyklus" unterscheidet: Das
“Urvertrauen” des Sauglings, "Autonomie vs. Zweifel/Scham” 1n

‘\der frihen Kindheit, "Initiative vs. Schuld" im Spielalter,



wird "Sozialisation" als Ubernahme gesellschaftlicher "Rollen",

aber auch als ProzeB der "Identifikation” und "Internalisation"

o.4. spezifiziert, wobel lerntheoretische, insbesondere aber

- auch psycheanalytische Auffassungen herangezogen werden (s.u.).
Seither hat das Sozialisationskonzept in vielfiltigen
Zusammenhdngen auch in die Psychologie Eingang gefunden, wird

] etwa von Rolf Qerter, dem bhekannten Chronisten der

Entwicklungspsychologie, scgar dgeradezu als deren modernere

Auspragung jenseits der problematischen Stufenlehren angesehen

‘ (z.B. 1871). Entsprechend sind auch psychologische

Modellvorstellungen, etwa motivations- oder

kognitionstheoretischer Art, zur Erkl3rung des

‘ Sozialisationsprozesses benutzt worden {(sc kann etwa Kchlberg

genau so gut wie als Entwicklungspsychologe auch als

Sozialisationstheoretiker eingestuft werden). Dabei hat es =sich

# eingebiirgert, gewisss gesellschafitliche Konstellationen als

"Sozialisationsagenturen" herauszuheben und demgemi® zwischen

| “familialer Sozialisation" (als "primidrer Sozialisation"),

o "schulischer Sczialisation" {als "sekundirer Sozialisation”) und

o "beruflicher Sozialiszation" (als "tertidrer Sozialisation") zu

o unterscheiden. Von da aus konnte man dann auch bestimmte

‘ gesellschaftliche Trennungen oder Schichtungen auf den

: SozialisationsprozeB projizieren und nach Besonderheiten z.B.

P der "geschlechtsspezifischen Sozialisation”, "kulturspezifischen

Sczialisation", "schichtspezifischen Sozialisation" oder sogar

der "klassenspezifischen Sozialisation” fragen. Daraus versteht

| sich, daB man - im Xontext einschligiger politischer Bewegungen

i - der Sczialisationstheorie teilweise direkt esine Art von
gesellschaftskritischer Potenz unterlegte: So wurde das mit
antikapitalistischer Absicht verfaBte Buch von Wilfried
Gottschalch, Marina Neumann-Schiénwetter und Gunther Soukcup,
"Sazialisationsforschung. Materialien, Probleme, EKritik" (1971},
wihrend der Zeit der Studentenbewegung schlagartig ein
Bestseller. Heute wird das Sozialisationskonzept rit groper
Unbefangenheit besonders da herangezogen, wa es kritikwiirdige
oder scnst auffillige Erscheinungen, wie Frauenunterdrickung,
Delinguenz, Gewalttdtigkeit, Psychopathie 2zu erklidren gilt: Da
man angeborene Faktoren als Ursache fiir derartige Erscheinungen
nicht mehr annehmen will cder darf, bleibt offensichtlich nichts
anderes {ibrig, als sie auf entsprechende Sozialisationsprozesse
zuriickzufilhren. Demgemd3B pflegen heute auch rassistische

} Erscheinungen, Ausschreitungen gegen Nichtdeutsche ©.3. von
psychologischer Seite umstandslos als Resultat von
Sozialisationsdefiziten-der Rasgisten-bhzw. Gewalttiter
betracﬁtef}”ﬁ werden {(ich habe mich klirzlich, 1994, genauer
damit auseinandergesetzt). <Der Abschnitt lber Sozialisation ist
noch umzuarbeiten, um modernere Entwicklungen zu '
berlicksichtigen>.

; In unserer Skizzierung des Sozialisatonskonzeptes deutete sich
‘ séﬁaﬁ—én “daB wir - wenn es um die’ Herausblldung von
"E‘E’l Elu‘”“—ar“ Efﬁlarungsprln21o geht - den EinfluB_-der

vernach13551gen diirfen. Zwar ist diese einerseits hlerzulande
immet noch von der Universititspsychologie institutionell
getrennt, wobei aber andererseits psychoanalytisches. Denken bis
in die feinstén Verzweigungen psychologischer Forschung und
\ Praxis.-hinein diffundiert ist. Dabei_ist fiir unseren
: \Argumentatlonszusammennang von besonderer Bedeutung,‘daﬁ das

osychoanalytlsche Entw1ck1ungskonzent zunachst dlrekt ~als



'yphixel der Selbst—- | und_ Lebensdeutung von Erwachsenen,

1in§Qg§OHd°re der Deutung ihrer geégenwartigen Schwierigkeiten._und
gxonfllkte, dient und erst sekundar ZUT Grgndungmglner
Ipsycnoanalyt_schen”Kinderpsycho;oole (etwa_durch Anpa Freud _und
'Melanie RKlein) herangezogen, wurde... ein_Aanwendungsbezug, dem

£ A
r4§ﬁ?v§hk-n1cht nur. Freud selbst ambivalent gecenuberstand --sondern der

*3 nil yi g heute von manchen psychoanalytischen Theoretikern skeptisch
‘PT { hecrachtet wird - so etwa von Alfred Lorenzer, der die
ﬁ M ?sycnoanalyse als krltlsch hermeneuhlsche
| r’Erfahrungsw1ssenschaft nicht aber ‘als Sparte der
p Entwlcklungsosydhclogle“'erstanden ‘wissen Wlll (etwa 1974, wgl.
”’idazu auch olzkamp L B Y T s e _

pu——- e et L

-._.-

; Die Darstellung des Entwicklungskonzeptes der Psychoanalyse wird
. einem in gewisser Weise dadurch erleichtert, daf (soweit ich

N sehe) allen, auch den modernen, Spilelarten der Freudschen
Psychcanalyse - wie der Kritischen Theorie des Subjekts oder der
Ethnoepsyvchoanalyse - quasi vortheoretisch ein gleichartiges
“Entwicklungsschema zugrundeliegt (vgl. dazu Holzkamp 1995): In
.diesem Schema werden zundchst die urtumllch—ungesellschaftllchen

"Triebe" (ob nun sexuell oder sexuell/aggressiv) als_ -
o unhlntergehbare Letzthelten der menschlichen Lebensthematlk die
‘ nur-wahrénd deéer” fruhesten ‘Rindheit - in der Stufenfolge von -
oralen,lzu Analen._und phallischen Partialtrieben .- of fen
verhaltensbeshlmmend 51nd unterstellt Dann aber seli es das
i “§_ﬁ1cksal“ dleser Trlebe} im ProzeB der 1nd1v1duellen

[ amlllalen 8dipus-— Komplexes und Eélnes'Untergangs sow1e “de¥
-~ ‘arneuten "Triebaurchbruchs" 1A dan Kulturkonfllkten der

Ad61eszenz TUnd seiner Einbindung - stufénweise sozlallqlert"

AR Mt deR gesellschaftllcn Julturellen

\ lf:,f”"Kasuratlon"}ferfordert iR dieger Sicht eine mannigfache |
Yo N Verwandlung und Verschleierung, d.h. ein’ UnbewuBtwerden/—quhen :
© oyl der Urspringlichen Triébimpulse -(aus -dem "Es™) mlttels o
"VErdranqug" und der (anderen%-”Abwehrmechamlsmen damlt sie

fir das "Ich* als Instanz z bewuften’ realltatsbezogenen Handelns
tragbar 'werden. Die Instanz des "Uber-Ich" fungiert . dabe1 .als '
Yertretung der (Uber ¢ die " Elterd"” " besonders den "Vater"
—~rermitteltént—gesellschaftlichen Ge—*nnd Verbote im Subjekt. Die
Widerspriche-zwischen- Trleblmoulsen,_Realltatserfordernlssen und
gesellschaftldchen Restriktiofien im Individuum sind so als

Versuche—~des- ‘Ich*—einen- Ausglelch zwischen dem "Es" und dem

e -

"ﬂb¢£ﬂECh" herEelzufuhrep,'nersonallslerbar, wobei in gieser”
Slcht - wenn solche Ausglelchsversuche nur im normalen Rahmen
mlﬁllngen - die Handlungsfahlakelt des "Ich” durch ~
Verdrangung/Abwehr der Triebimpulse bzw. "Triebreprdsentanzen”
dins~ Unbewupte {noch) aufrechterhalten werden kann. Ein so
weltgehenqes "MiBlingen, daf diese Handlungsfihigkeit
untermlnlert ist, werde dagegen in "neurdtische”
Symntomblldungen transformiert, die vom Individuum nicht mehr
selbst aufgelost werden xénnen, SOndern eine psychoanalytlsche

"TRuxr" erforderllch ‘mdchen, etc. e

Aus diesem Sc ergibt sich, -was ({(entsprechend dem Freudschen
Diktum, das Kind sei_dex_Vater.des .Erwachsenen} im Rahmen des
psychoanaiytischen Grundansatzes "Erklirung" bedeutet: Erkl&rung
kann hier nie etwas anderes heiPen als Erdffnung der



JndIVJdualeograpthchen Dimension: Das_manifeste e Verhaltan ist
in_ il diesem Kontext die erscheinende Oberflache, und die T3
zugrundel egenden 1nd1v1dua1genetlschen Ereignisse sind das

™Weésentliche"” oder das "Eigentliche". Dabei ist mit dieser

‘GFunddenkweise auch schon dariber vorentschieden, wie {iber die
.individualgenetische Dimensicn allein verninftig geredet werden
“kann, namlich i1in Termini des RUckgangs auf die "Haltestellen™

der beiden grofien Konfliktkonstellationen, die Adoleszenzkrise
als Zwischenhalt und den Odipus~Komplex (samt der vorgingigen,
darin aufzulésenden Mutter-Kind~Symbiosen) als Endhaltestelle.
Daraus versteht sich die zentrale Bedeutung des Konzeptes der
“Regression”: Bei jeder Art von stdérendem, unangepaftem

- Verhalten £311t das Individuum - so wird angenommen - unbewuft

auf individualgenetisch primitivere Bewaltigungsformen zurilick,
die fiir die Problembewdltigungs~-Erfordernisse des Erwachsenen
nicht mehr taugen. Das Durchschlagen der wnrimitiveren
Bewaltigungsweisen bedeutet in diesem Zusammenhang letztlich,
daf die im Untergang des (Odipus-XKomplexes erworbenen unbewuf8ten
Mechanismen der Triebmodellierung und Triebkontrolle briichig
geworden =ind: Deshalb gehen die Regression wie letztlich auch
ihre Analyse auf die noch rohen, narziftischen, aggressiven etc.
Triebimpulse jenseits des (dipus-Komplexes zurlick. 8o reden die
Psychoanaltiker, einerlei, welche Aspekite problematischen
Erwachsenen-Verhaltens von ihnen gerade analysiert werden, meist
ziemlich bald von "Infantilisierungen", ven "infantilen”
Triebkostellationen etc., und in diesem Zusammenhang so
unversehens wie selbstverstdndlich vem "kleinen Xind"™ (ich habe
dies am Beispiel psychoanalytischer Rassismus-Deutungen genauer
herausgearbeitet, 1995). Dabei ist hier, wie gesagt, nicht das
wirkliche “kleine Kind" gemeint, sondern sozusagen das "Klnd 1m

B e et -

Erwachsenen :: Dle fruhklndllchen“K e Tikre $6llen aus dem

. Erfahrungsbsbestand des Erwachsenen rekonstruliert werden, um so

dahinter zu kommen, was "eigentlich" hinter den gegenwdrtigen
Konflikten steckt, woerin sie also tatsachlich ihre Erklarung
finden. T e

Aus dleser Darstellung dirfte rilckwirkend deutlich geworden
ggingyle stark das ganglgé "8021allsatlons"—nenken von
psvchoanalytlschen Vorstellungen. geprigt. ist, aber auch, ln
wegl€hem Male Qerartige Auffassungen, _gquasi sakularlslert “in.-das
rkIIE—Qsdenken‘dex—psz ho logischen Praxis Eingang gefunden haben:
I”’hahmen_beraterlscher und _therapeutischer Tatigkeit
verschledenster Art z.B. wird hauflg die eigentlich
"psychologlsche Ebene der profe351onellen .Tatigkeit erst darn
als ‘erreicht _angesehen, wenn endllch von der "Klndhelt" des
Klienten die Rede .ist, und_ auch Vlgle Betroffene mogen élch erst
dann Trichtig "beraten” sder “gehellt" vorkommen, wenn Sie mit
Hilfe des Psychologen schliefilich eingesehen haben, "daBER LT
hinter ihren gegenwdrtigen Beziehungsproblemen 7 elgen;ligh"wibr
schon seit der Kindheit @estortes Verhaltnis.zum Vater od odE? zZur
Mutter steckt und so die Uberzeugung _gewonnen,. daB_ﬂ_wenn_lhnen
wirklich~géholfen sein soll ~ eben: dlespﬁfruhklndllchen.~
Konflikte "aufgearbeitet" werden missen. — Dabei scheinen m m1r
flieBende Ulberginge zu hestehen’ zwischen bestimmten N
persénlichkeitstheoretischen Konzepten ~ wie
"Selbstverwirklichung" oder {(moderner) "Identitdt", aber auch
der in verschiedensten Gebieten antreffbaren unbefangenen Rede
von "Persdnlichkeitsentwicklung" - und alltagssprachlichen
Formeln, mit denen Therapiebediirftigkeit etwa aus nicht
Uberwundener Abhingigkeit von den Eltern und Erfordernissen



“Eifer vs. Unterlegenheit"” im Schulalier, "“Identitét vs.

. Identitdtsdiffusion” in der Adoleszenz, "Intimitdt vs.

- Isolation" beim jungen Erwachsenen, "Generativitdt f(als
Fruchtbarkeit) vs. Selbstabsorption”™ im Erwachsenenalter und
schlieflich "Integritdt vs. Verzweiflung” im Alter. Diesas

‘Modell, besonders auch die dabei fUr jede Stufe (nach dem
S3duglingsalter) unterstellte Alfernative zwischen einer
gelingenden und einer miflingenden Bewdlticung der jeweiligen
Entwicklungsaufgabe, hat (wie noch deutlich werden wird)
wesentliche Grundvorstellungen der moderneren Psychologie
gepriagt oder auf den Begriff gebracht. Aber auch Piagets
Ronzeption, deren EinfluB, wenn ich recht sehe, gegenwirtig eher
noch zunimmt, 1st in diesem Zusammenhang zu nennen: 2Zwar kann
die von ihm benannte Stufenfolge von dexr Sensumotorik zum
voroperativen, konkret—-operatorischen und schlieflich formal-
overatorischen {(d.h. hypothetico-deduktiven) Denken sicherlich
zunidchst entwicklungspsychologisch verstanden werden. Das
eigentliche Ziel Piagets ist dabei aber die genetische Fassung
der Allgemeinen PSycholagie, genauer: das Begreifen des
wissenschaftlichen Denkens aus der Rekonstruktion der zu ihm
fihrenden Stufenfolge {(deswegen nennt sich sein Konzept auch
"genetische Epistemclogie”)}. Dieser Ansatz hatte bestimmte
charakteristische Ronsequenzen fiir das Verstandnis der—..
Denx§55w1cklung des Erwachsenen. Einerseits namlich folgt daraus
{und hat sich vielfiltig demonstrieren lassen)} daB der
wissenschaftlichen Argumentierens nicht miAchtige erwachsene
Alltagsmensch normalerweise die Stufe der formalen Operationen
nicht erreicht, scondern (bestenfalls) in der konkret-
operatorischen Stufe verharrt. Anderersei:s provoziert FPiagets
Stufenmodell offensichtlich die Frage, ob man {um wirklich auch
die allerhdchsten Formen menschlichen Denkens angemessen
erkliren zu kénnen) nicht noch eine weitere Stufe {iber die der
"formalen Operationen” hinaus annehmen miisse. So hat z. B. Klaus
Riegel im Kontext seiner Kenzeption einer "Dialektical
Psychology" vorgeschlagen, jenseits der "formalen Operaticnen”
noch die Stufe der dialektischen Denkstrukturen einzufihren
{vgl. dazu Riegel, 1978, sowie Griiter, 1979). Zhnliche Aus~ und
Eingrenzungen ergaben sich auch aus Lawrence Kohlbergs
strukturell auf Piaget basierender einflufireicher Lehre von den
sechs Stufen der Moralentwicklung: Auch hier wurden Kohlbergs
héchste, postkonventionelle Moralstufen nur bei einer Minderheit
der Bewvdlkerung als realisiert betrachtet und auch hier wurde
erwogen, ob man nicht dariiberhinaus eine siebente, sozusagen
post—-postkonventilonelle Stufe anzunehmen habe, die grofen
Mannern wie Sokrates oder Martin Luther—-King vorzubehalten sei
(vgl. dazu etwa Markard & Ulmann 1983).

Bine_andere historische Linie, {iber welche die Dimension
individuellerx Entw1cklung als Erklarungspr1n21p akzentuiert
wurde, und die mit der Vorstellung von Entwicklung als
Stuferifolge mannigfache Berihrungspunkte hat, 138t sich durch
das Schliisselwort "Sozialisation"” charakterisieren. Dieger—
Konzeptlpn liegt die Auffassung zugrunde, der Mensch sex in
‘seinar frilhesten Kinaneit "selbstverstandlich! ein naturha:t—
aso21ale5“*tr:ebbest1nmtes, egozentrlsches Wesen, das also -~ um
zu elnem;flebansfahlgen"”Erwachspnen zu. werden ~ 1m ‘Laufe seiner

musse._ﬁéﬁ“5b21éllsatlons ‘Ronzeph kommt urspringlich aus_der
Soziologie .= George ‘HérBerr-Mead kann als..einer seiner
‘_..._‘.—l-l—-_-‘ T e ssa ™ £

“wesentllghen Inauguratoren angesehen werden: In diesem Kontext

. T



aqigﬂgggr persdénlicher Entfaltung begriindet wird -
zusammengenalten von der selbstverstindlichen Voraussetzung, . daB
mam "als Mensch" die Méglichkeit und das Recht hat, sich
individuell zu "yverwirklichen” und "zu sich salbst zu finden”.
Und- auch dahinter steht eben jene allgemeine Vorstelluhg von der
Erklédrbarkeit des Individuums aus seiner "EBntwicklung”, die ich
in ilhren verschiedenen Verzweigungen darstellen wollte und durch
die - wenn auch nicht in jedem psychologischen Teilgebiet
gleichermaBen -~ das Bild daridber vorgepragt ist, womit sich die
Psychologle puschaftigt und was Psycholagen tun.

i} .-
e e

Zur Funktion von "Enthcklung als psvchologischem
Erkldrungskonzept: Vorhersaga. Kontrolle;,~normative Einordnung

Ich kénnte mir denken, daB bei manchen Zuhdrern angesichts
dessen, was ich hisher gesagt habe, allmé&hlich der Gedanke
aufkam: Nun gut, das mag ia alles mehr oder weniger zutreffend
sein, die Psychologie ist eben als Fach in besonderem MaBe an
individueller Entwicklung interessiert, aber warum sollte sie
nicht? Was ist eigentlich so schlimm oder falsch daran, und wo
liegt die Alternative? Ich will im f£olgenden versuchen, dieses
Problem schrittweise einer RKlarung niherzubringen. Um dazu einen
Zugang zu finden, frage ich (wie das bei uns iblich ist)
zundchst danach, welche Funktion die Erklirung des FErwachsenen
aus seiner Entwicklung in bsychologischer Forschung und Praxis
zukommen kénnte, Dabei kann man in gewisser Weise zwischen jenen
Funktlonsbestlmmungen unterschelden, die an der psychologlschen
Praxis/Forschung direkt identifizierbar sind, und jenen, die nur
durch funktionskritische Denkbewegungen.aus der gangigen
\Forschung/Praxls neraunsanalysiert werden kSHRenT """
_—-"’—-—P—#—‘_M\W—
Eine naheliegende Antwort, die die psychologische
Forschung/Praxis selbst auf die Frage nach der Funktion von
Entwicklungserklérungen geben mag, k&nnte im Hinwels darauf
liegen, dap sich mit dem Rickgriff auf Entwicklungsdaten der
Erklirungswert psychologischer Aussagen uber das Individuum
, erhdht: Wenn ich weif, welche "Entwicklung" jemand durchgemacht
L hat - etwa aus welchem Elternhaus er stammt, welche Schulen er
besucht hat, aber auch, welche Probleme und Konflikte er schon
! < - frither hatte, wo "Stérungen" aufgetreten sind usw. - dann weif
- ich dem Vernehmen nach mehr {iber ihn, wie er Jetzt ist - diese
Voraussetzung scheint so selbstverstidndlich, daf z.B. kaum
jemand daran zweifelt, daR - wenn man als Psychologe etwa mit
"Erziehungsschwierigkeiten” eines Jugendlichen konfrontiert ist
- die "Anamnese—-Frhebung”, oft unter Einbeziehung der frihsten
Kindheit (wie lange gestillt, wann sauber, wann Laufen, wann
Sprechen, etc.), einen unerliflichen Aspekt jeder wirklich
grindlichen Persdnlichkeitsdiagnostik darstellt.

Dariiberhinaus scheint sich - da "Entwicklung" als "Verlauf”
zeitlich bestimmt und gegliedert ist - durch die Einbeziehung
von Entwicklungsdaten die Mdglichkeit wesentlich zu verbessern,
{iber die Erhellung der Gegenwart hinaus "Veorhersagen”
hinsichtlich der weiteren Entwicklung des Tndividuums zu treffen
bzw. ~ in mehr praktischen Arbeitszusammenhangen - "Prognosen”
dariber zu formulieren, wie es sich in bestimmten kritischen
Xonatellationen ~ Schule, Beruf, besonderen Anforderungs- oder
Balastungssituationen - zuklinftig verhalten, wieweit es sich
bewihren und wieweit er scheitern wird.

-

——
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Auch in therapeutischen Situationen weiB man so gesehen, indem
man dessen Entwicklung nicht nur erhoben, sondern auch gedeutet
hat, nun guasi mehr {iber das Individuum als dieses selbst, man
kann ihm also sagen, welche vergangenen Kenflikte
"aufgearbeitet” werden miissen, damit gegenwartige und zukilnftige
Behinderungen und Konflikte {iberwunden bzw. vermieden werden
kdénnen. Die Heranziehung der Entwicklungsdimension erdffnet, wie
es scheint, die Chance zu einer Art von "Extrapolation" aus der
Vergangenheit in die Zukunft=—Daraud, wie es bisher gelaufen ™
ist, kanwman €rsehen, wie es zuklinftig laufen wird bzw. wo man

‘intervenieren muB, damit es zukinftig anders lauft. Man meint,

durch Anlegen des Entwicklungsrasters indem man emplrlsche
Daten oder auch perscénliche Erfahrungen lber typische
Entwicklungsverlaufe ins Feld flihrt - erhdéhte Rontrolle iiber
das Individuum zu gewinnen - sei es wissenschaftliche Rontrolile
in Form von Vorhersage- oder praktlsche Kontrolle in Form von
Prognosemdglichkeiten.

Wenn man etwas genauer zusjieht, so stellt man fest, daB der
Erklarung eines Individuums aus seiner Entwicklung — neben und
in der Diagnose- bzw. Vorhersagefunktion - recht eindeutig auch
eine prdskriptiv—normative_Funktion inherent ist, die man je
nach Bedarf aktualisieren und verwerten kann: Wenn ich die
bisherige Entwicklung eines Individuums recherchiere, so ergibt
sich dabei notwendigerweise dessen "Entwicklungsstand”, d.n. ich
erfahre innerhalb dieses Bezugssystems, wo es im Vergleich zu
anderen "steht", wieweit es veoll "entwickelt" ist oder bestimmte
"Entwicklungsriickstande" oder "Fehlentwicklungen" aufweist.

. Besonders deutlich ist dies bel der sog.

"Entwicklungsdiagnostik”, wo es um die "Altersgemdpfheit” des
Entwicklungsstandes geht. Hier wird der durchschnittliche "Ist-

" Wert" des "Entwicklungsalters" meist umstandslos in einen "Soll-
" Wert” umgedeutet, womit — wie Gisela Ulmann (1987}

eindrucksvoll dargelegt hat - die alltiglichen Angste und

t Irritationen von Eltern, ob ihr Kind denn auch "normal™

entwickelt sei, auch noch "wissenschaftlich" bekriftigt wexrden.
Besonders eindrucksvoll tritt der normative Gehalt der
Udterstellung von "Entw1cklungsstufen” in der geschilderten
Phasenlehre von Erikson zutage, we ja die Alternative adaquater
und inadaguater Entwicklung schon in den Benennungen der
einzelnen Stufen auf den Punkt gebracht ist: Wer etwa als
Erwachsener keinen Nachwuchs zeugen will, der at das
Entwicklungsziel.der "Generativitat"” verfenlt und ist egoistisch
von—sich selbst "absorbiert” - dies ist nur ein Beispiel fiir din
Unbefangenheit, mit der gerade auch die Psychoanalyse sich per
Profession zum Richter {ber die "Reife™ oder "Unreife”,
"Infantilitit™, "Gestértheit" von Individuen macht und dabei den
von Thr ‘gesetzten "Mormallebenslauf" als Xriterium benutzt. Aber
zuch Stufenlehren wie die von Piaget und Kehlberg sind, wie aus
meiner fritheren Darstellung hervorgeht, - indem die "ndchste”
Stufe stets den "hdéchstentwickelten" Persdnlichkeiten
vorbehalten und das Zurlckbleiben dahinter als Charaktaristikum
der Durchschnittsmenschen oder des "gemeinen Volkes" dargestellt
ist ~ letztlich eindeutig normativ orientiert. - Das gleiche
qilt auch da wo - wi2 in den géngigen "Sozialistations”-
¥onzeotén = keine phasenhafte, sondern eine mehr kontinuierliche
-_— T t=eeesmeabresr dat: Auch hier ist -
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als MaRstab unterstellt, an dem Sezialisatiens-Defizite,
Abweichungen, "Stdrungen”" gemessen werden kdénnen
(charakteristischerweise erscheint in diesem Rontext u.U. sogar
die mangelnde Kampfbereitschaft der Arbeiterklasse als
Sozilalisationsrlckstand). - Generell erkldrt sich aus dem
normativen Gehalt solcher Entwicklungskonzepte deren Affinitit
zu einer bestimmten Art von "Padagogik":
"Entwicklungsriickstinde” und "Sozialisationsdefizite"
implizieren in dieser Lesart geradezu die Aufgabe ihrer
piddagogischen Uberwindung, wobei die Entwicklungs- bzw.
Sozialisationstheorie die Orientierungspunkte daflir anbietet, in
welche Richtung hier die "Erziehung" zu wirken hat. Der darin
enthaltene Anspruch der Pasychologen, Psychoanalvtiker,
Sozialwissenschaftler, Lehrer des Volkes zu sein, wird dabei
allerdings nicht immer sco unumwunden herausgestellt wie etwa von
Erich Fromm, der die Menschheit frither davon abringen wollte,
vor der Freihelt zu fliehen (1941) dann darauf aus war, sie die
Kunst wahrer Liebe zu lehren {(1956) und schlieflich, sie vom
Wert des "Seins" gegenliber dem blcfen "Haben" zu ilberzeugen
{(13786) .

Bei einer weiteren Radikalisierung des funktionskritischen
Zugriffs auf die psychologischen Entwicklungserklirungen mag man
auf dle Frage kommen, welche strategische Funktion der Erklirung
der Erwachsenenpersodnlichkeit aus ihrer Entwicklung fir den
jeweils einzelnen Psychologen zukommen kénnte. Vieles spricht
dafiir, daB damit méglicherweise bestimmte fachspezifische
Positionen der Psvchologie gegeniliber anderen Fachern, aber auch
berufspelitische Positionen gegeniiber konkurrierenden Ansidtzen
in der Praxis zur Geltung zu bringen und zu verteidigen sein
kénnten. Einerseits ist ndmlich weitgehend anerkannt, daB
Entwicklungserklarungen, wenn sie sich auf Individuen beziehen,
eine Domdne der Psychologie sind, und andererseits bietet die
professionelle Praktik der psychologischen Entwicklungsanalyse
die Mdglichkeit, auch gegeniilber Auftraggebern und Klienten die
Spezifik und spezielle Effektivitdt gerade psychologischer
Intervention zur Geltung zu bringen. Es ist - wie ich schon
andeutete - auf dieser Grundlage Jjedem leicht klar zu machen,
daf das, was der Psychologe tut, wenn er mit den EKlienten deren
Kindheitserfahrungen aufarbeitet, sowohl seinem Metier
entspricht wie auch - bei sachgerechter Ausfiihrung - £ir die
Ldésung der Erwachsenenprobleme unerlaflich und wirkungsvoll ist.
Der Psychcloge wirde damit also nicht nur den allseitigen
Erwartungen an das, was er — eben als Psychologe - zu tun hat,
entsprechen, sondern hatte auch ein probates Mittel =zur
Unsicherheitsreduktion zur Hand: Er kann, auch wenn er den
jeweilig an ihn herangetragenen Problematiken gegeniiber
eigentlich mehr oder weniger ratlos sein sollte, mittels einer
moglichst "griindlichen" Durcharbeitung der Rindheitserfahrungen
des Klienten mindestens erst einmal Zeit zu gewinnen {und u.U.
abrechenbare Stundenzahlen zu kumulieren) und im ibrigen hoffen,
daB sich das weitere dann schon irgendwie finden wird.

Ich méchte soclche BUberlegungen auf dieser Ebene nicht
fortfiihren. Wenn man sie fir triftig halten wollte, wire namlich
vorausgesetzt, daf Entwicklungserklidrungen der geschilderten Art
tatsdchlich wissenschaftlich problematisch sind. Auch wenn es
zutreffen sollte, dap solche Erkliarungen fiir den einzelnen

Psycheclogen funktional sind, also ihm seine Professicn
- " " = =~ da+ Aami+ 43 narh nicht gesagt,
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daf sie auch fragwirdig oder inadaquat sein missen. Wenn ich mit
meinen Uberlequngen weiterkommen will, so muf ich also
notwendigerweise eine all den geschilderten Ronzeptionen und
Praktiken zugrundeliegende Voraussetzung auf ihre Berechtigung
hin diskutieren, namlich die G jannahme, daf tatsdchlich ein
hinrejichend eindeutiger Zusaﬁ;;ﬁiiingwistﬁen Entwicklungs— bzw.
Sozialisationsbedingungen in frilheren Lebensabschnitten und den
Jewails individuellen Fidhigkeiten, Problemen, Beschrénkungen,
Konflikten des Erwachsenen besteht. Diese Voraussetzung., die man
als Postulat der individualgeschichtlichen Determiniertheit der
' EFrdividien umschreiben kénnte, gilt im der Psvchologie
normalerwelse als so "selbstverstidndlich", daf schon ihre
explizite Formulierung als mehr oder weniger UGberfliissig, wenn
nicht irgendwie "querulatorisch” erscheinen wird. Aber davon
dirfen wir uns natlirlich nicht abschrecken lassen. Sehen wir
also weiter zu.

Fiktion der Determiniertheit der Erwachsenenpersdnlichkeit durch
die kindliche Entwicklung; Kindhelitskonstruktionen, Kausalismus
und Rolonisierung von Kindheit

it e s

T

Wenn etwas wie die Determiniertheit des Erwachsenen durch
frihere Lebensstadien, speziell die Rindheit, fir viele
Psychologen so "selbstverstidndlich" ist, sollte man doch
annehmen, da® - schon deswegen, well die Psychologie sich gerade
darauf besonders viel zugute hdlt - uUberwidltigende empirische
Evidenz zugunsten dieser Annahme vorliegt. Wenn man sich
indessen daraufhin stwas umsieht, stellt man - vielleicht zu
seiner Verwunderung - fest, daf zu dieser Frade nur ziemlich
wenige halbwegs tragfihige Langsschnittuntersuchungen
durchgefihrt wurden. Neoch verwunderter dirfte man aber sein,
wenn man die Ergebnisse derartiger Untersuchungen betrachtet. So
hat Paul Riesman (1993) die Literatur {ber einschligige Arbeiten
durchgesehen und dazu festgestellt, die Untersuchungsdaten
wirden erstens nahelegen, "daf die Persdnlichkeit des
Erwachsenen nicht wdhrend der frithen Kindheit geformt wird, und
zweitens, daf es nicht die elterlichen Praktiken sind, die den
Charakter des Kindes am stdrksten prigen”. Diese Literatur
hinterlasse "den nachhaltigen Eindruck, da Persdnlichkeit -
ggal wie sie definiert wird - einfach nicht auf der Basis der
friihen Rindheit bis zum Erwachsensein vorhersagbar ist, und dap
auch in direkt aufeinanderfolgenden Entwicklungsstadien
betrachtliche Veranderungen stattfinden...” (8. 157). In Studien
iber das Umgehen der Eltern mit ihren Babys h&atten sich zwar
bestimmte "Rurzzeitfolgen auf die kognitive und emotionale
Entwicklung des SAuglings" ergeben, hingegen seien die "Hinweise
auf Langzeitfolgen nicht iberzeugend" (S. 158), etc. - Nat{irlich
kann man gegeniiber solchen Aussagen die Ublichen Zweifel ins
Feld filihren, etwa die Vermutung dufern, beil eingehenderen
Recherchen wirde man sicherlich auch auf Befunde stoBen, die die
Annahme eines Zusammenhangs zwischen kindlicher Entwicklung und
Erwachsenenpersdénlichkeit stlitzen, oder auch einwenden, daff dile
bisher benutzten Methoden wermutlich nicht dazu taugen,
derartige Zusammenhidnge aufzuweisen. Besonders scharfe Proteste
sind dabei von therapeutischer, insbesondere psychoanalytischer
Seite zu erwarten: Solche sogenannten "Befunde", mag man hier
vorbringen, seien doch blanker Unsinn: Jeder Therapeut wisse

schlieflilich aus eigener Erfahrung, welch einschneidende
- 2 et AR A nAeriinaan Fir das
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Gelingen oder Miflingen der Lebensbewdltigung Erwachsener hitten
und wie unerlaflich die Aufarbeitung der biographischen
Vergangenheit fir die Uberwindung der jeweiligen Symptomatik
sei. Immerhin mag die benannte mangelnde empirische Evidenz bei
manchen die Bereitschaft erhdhen, die Selbstverstidndlichkeit des
individualgenetischen Erklarungsmusters zu problematisieren und
die Frage zuzulassen, ob die in therapeutischen Settings
imponierende Deutbarkeit von Lebensschwierigkeiten der
Erwachsenen aus frihkindlichen Entwicklungsbehinderungen nicht
besser auf andere Weise zu erkldren sein kdnnte als durch den
Rickgriff auf einen realen Determinationszusammenhang.

; Einen ersten Anstof zum Umdenken mag man dabeil aus den berihmten
o - wenn auch in der traditionellen Psychologie kaum zur Kenntnis
3 genommenen — historischen Arbeiten zur "Geschichte der

| ' Kindheit", etwa von Philippe Ariés {1978) und Lloyd deMause

S (1977) gewinnen, in denen aufgewiesen wurde, da "Kindheit" in

unserem Sinne keine anthropologische RKonstante sondern - als
Konzept und Realitdt - historisch geworden ist und sich (nach
der - freilich umstrittenen - Auffassung von Ariés) erst seit
dem 15. und 16. Jahrhundert allmidhlich herausgebildet hat.
\ Besonders wichtig flir unseren Argumentationszusammenhang sind
daBel in diesem Problemkontext entstandene Analysen, in denen
- -udleWﬁbﬁEngigkfft der jewelligen Kindheitsbilder von den -

— =35) bedlngungen .und dem. Selbstég;giﬁnﬁnts—der—fzgygggggqen"
- ) herausgearbeltet wird, so die Biicher von Van den Berg (1960) und
v Richter (1987). Aus Dieter Richters Arbeit - die den

L charakteristischen Titel trigt: "Das fremde Kind. Zur Entstehung
, der Eindheitsbilder des blirgerlichen Zeitalters" (vgl. dazu auch
sl . Niestroj 1989} - soll zur Vorbereitung weiterer Uberlegungen ein
‘ﬂ;i rg{ﬁﬁ&EfEf“Passus zitiert werden:
Ny "Die zunehmende Beachtung, die Kindern und dem Status
| RKindheit w&hrend der Jahrhunderte der Neuzeit geschenkt
i wird, ist — so die These - nicht wachsender N&he, sondern

- ﬂ wachsender Distanz zwischen Erwachsenen und Kindern
' geschuldet. Durch den ProzeR der Zivilisation im Kontext
neuer, durch die biirgerliche Produktions- und Lebensweise
bestimmter Vergesellschaftungsformen kommt es zu einer sich
verstidrkenden Desintegration von Xindern und Erwachsenen; es
entsteht das fiir die industriellen Gesellschaften typische

. ! |
S ; “Erwachsenen—-Kind-Verhaltnis'...In vielen Punkten damit
)/ ! parallel verlauft...der ProzeB der “europdisch-iberseeischen
B i Begegnung'. Ahnlich wie die Ethnologie sich konstituiert als
//' { Reflex der Brfahrung fremder, aufereuropdischer Kulturen,

der “Wildheit' und "Unzivilisiertheit' der Eingeborenen, so
; entstehen die Kindheitsbilder der blirgerlichen Gesellschaft
: ' im Gefolge einer "ethnologischen Erfahrung im eigenen Land'.
‘ Gemessen an den Verhaltensstandards des {“gebildeten')
Erwachsenen erscheinen Kinder zunehmend als unzivilisiert,
als kleine Wilde...".""Wild' meint: ungebildet und rch. Das
Kind, vom Erwachsenen {der Mittel- und Oberschichten) durch
: den ProzeR der Zivilisation mehr und mehr getrennt,

W erscheint als noch nicht fertiger Mensch" (S. 25).

Zu dhnlichen Resultaten kam auch die Ethnologin Florence Weiss
(1993), jedoch nicht aufgrund historischer Studien, sondern aus
der Reflexion eigener Schwierigkeiten beil der Erforschung der

Kindheit bei den Iatmul in Papua-Neuguinea: Ihr wurde im Laufe
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-mitgebrachten eurgpaischen Selbstverstédndlichkeiten iiber das
Verhaltnls zwischen Rindheit und Erwachsensein -waren, die ihr
den Zugang zum Leben und den Problemen der Iatmul-Kinder

i versperrt hatten; sie setzt — um dies verallgemeinert auf den
Begriff =zu bringen - bei dem Machtgefdlle zwischen Kindern und
Erwachsenen an und hebt heraus, wie sich dieses Gefdlle unter
~unseren kulturelleq_Verhaltnlssen fauch _in den

En v "Blicher—ilber -Kinder
-werden stets von Erwachsenen geschrleben und Xinder kommen darin
| . kaum Jje zu Wort “Sie sind ideale Objekte, denen der eigene

.ik‘u_:A_;A

» ; Standpunkt gdar nicht erst abgesprochen werden mufi, da er von

- ! ihnen nie eingefordert werden kann. Haben die Frauen begonnen,
‘ : ihre Interessen zu verteidigen, Uber sich selbst zu forschen ung
L « zu schreiben, werden Kinder das nie tun. Als schwichates Glied

der Gesellschaft, cohne jede dkonomische Basis, werden sie stets
auf Vermittlung angewiesen sein. Uber Kinder kann alles gedacht

T - und geschrieben werden, was Erwachsene sich denken.” (S. 99}.
s Die fiir unsere gesellschaftlichen Verhaltnisse typische $icht
' NP der Erwachsenen wird dabei von Florence Weip als

- . [ “Entwicklungsblick” charakterisiert, mit dem RKindheit nicht

| - ‘anders denn als unselbstidndige Vorstufe zum Erwachsensein

N fgesehen werden kann (S. 99). Das Kind werde hier dem

i - [ Erwachsenenalter "als etwas Unfertiges" gegenilibergestellt.

"t . . "Dieses Unfertige muf", so Florence Weiss, "mit pidagogischen

.11 - "Interventionen erst zu etwas Fertigem gemacht werden: Einer

o - fleiBigen Arbeitskraft und einemR folgsamen BiirgerIn". Kinder,

" denen man Eigenschaften wie "triebhaft, naiv, herzig und

gliicklich" zuschreibt, werden alsco nach Florence Weiss "primir

im Hinblick auf das zukuUnftige Erwachsensein verstanden. Unser

Blick ist auf Entwicklung gerichtet. Die Kindheit ist zu einer

| Phase chne eigenen Wert degradiert” 8. 10Q). Von dieser Position

| aus kritisiert Weiss z.B. die "Fixierung auf
 Entwicklungsphasen", da hier - indem in jeder Phase ein
'pestimmter Grad des Zuriickgebliebenseins der Xinder hinter den
Erwachsenen festgeschrieben ist - von eilner "grundsdtzlichan
Differenz zwischen Kindern und Erwachsenen'" ausgegangen und
damit eine "neue Distanz zu den Kindern geschaffen" werde (S.
100); das gleiche gelte fir das Konzept der "Sazialisation”, in
dem ebenfalls die Entwicklungs— und Erziehungsfortschritte der
Kinder aus der Sicht der BErwachsenen beschrieben und an dem wvon
ihnen erreichten Status bemessen seien (8. 102). An jihrem
Forschungsbericht wird eindrucksvell deutlich, wie Florence
Weiss, erst, nachdem sie den geschilderten “Entwicklungsblick”
Oberwunden hatte, im direkten Kontakt mit den Iatmul-Kindern
Zugang zu deren kulturellen Lebensformen und sozialen
Umgangaweisen fand, die weder aus der Sicht der Erwachsenen zu
erwarten noch als Vorstufen zum Erwachsensein hinreichend zu

. erklaren sind.

-l Weitere ethnologische Studien, die auch (wie die Arbeit von

‘ — Welss} in dem von Marie-José van de Loo und Margarete Reinhart
. herausgegebhenen Bucn_ 'Kinder - -Ethnologische Forschungen—in £4Gnf
' Kontinenten” (1993} publiziert wurden, kamen mit Bezug auf
andere E;hnlen zU Sehr dhnlichen Ergebnissen. Hier sei nur noch
auf die Untéersuchung von Charlotte Hardman (1993) verwiesen, und
zwar deswegen, weil dabei nicht Kinder in auBereuropdischen
Gegenden beschrieben werden, sondern das Verhalten ven Kindern
auf dem Schulhof von St. Barnabas in Oxford. Auch Charlotte _
Hardman kritisiert in ihren theoretischen Voriberlegungen die 12
den tblichen Entwicklungs- und Sozialisationskonzepten

—
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enthaltene Voraussetzung, daf die Persdnlichkeit des Erwachsenen
bereits in der Kindheit vorgeprigt sei, sodaf man XKindheit nur
aus der Sicht der Erwachsenen als Vorstufe zum Erwachsenenstatus
angemessen erfassen kodnne. Flr "psychocanalytisch orientierte
Anthropologen” z.B., so Charlotte Hardmann, "verkdrpert Kindheit
, die Phase der Herausbildung der individuellen und
'." gesamtkulturellen Persdénlichkeit. Die Vorstellung, dap
.+ w~ grundlegende Persdnlichkeitsstrukturen in der Rindheit bereits

Y I ;zu finden waren, fihrte" nach Hardman "zu so sinnlosen Aktionen
i wie der Suche nach dem Odipus-Komplex bei den Trobriandern und
! Hopi-Indiandern" (S. 62). Aus der KRritik verschiedenartiger

i Auffassungen, in denen das Kind als unselbstdndiges Objekt von
Disziplinierungs—- und Erziehungsaktivititen der Erwachsenen
betrachtet und allein aus seinem Streben nach Assimilation an
die Erwachsenenwelt verstindlich sein soll, entwickelt Charlotte

( Hardman ihre eigene Position: "In meinem Ansatz sind Kinder

Menschen, die um ihrer selbst willen und nicht als Empfinger der

. Welsungen von Erwachsenen Beachtung verdienen. Ich mdchte

i herausfinden, ob es in der Kindheit nicht selbstregulierende,

© autonome Welten gibt, die nicht unbedingt einen friihen
Entwicklungsstand der Erwachsenenkultur widerspiegeln" (S. 63).
- Um dieser Fragestellung nachzugehen, hielt sich Charlotte
Hardman so lange umherlaufend und mitspielend auf dem benannten
Schulhof auf, bis die Kinder sie nicht mehr besonders
beachteten, sondern irgendwie als Mitkind akzeptierten. Auf
diesem Wege wurde sie nicht nur nach und nach iber das
Mitspielen in mannigfache fremdartige Regeln und Umgangsweisen
der Kinder miteinander eingeweiht: Es wurde auch (hier wie in
anderen bei Loo & Reinhart abgedruckten Arbeiten zur Ethnologie
der Kindheit) in verschiedenen Zusammenhingen deutlich, dap die

W1 Kinder ihre eigenen Spiele, Spriiche und Lieder - die sie nicht
t**’ von den Erwachsenen haben, sondern die_allein unter Rindera—
tradi sind.= _kultivieren.und-—sich dabei teilweise bewuBif von
géé} fﬂ;ﬂﬂéﬂngzhsenenwwihren Reglementierungen und ihren
‘hesserwisserischen Ermahnungen, abzuschlielen scheinen.

{ Wenn also einerseits sowohl in den historischen wie den
ethnologischen Analysen Fremdheit und Distanz zwischen
Erwachsenen und Kindern unabweisbar hervortreten, aber

| andererseits in der Psychologie/Psychoanalyse die

i Entwicklung/Kindheit umstandslos als zuginglich und verfiligbar

i angesehen wird, so verdeutlicht sich daraus der

| Konstruktionscharakter derartiger Konzeptionen. Damit ist
lzunéchst darauf verwiesen, dap hier keineswegs unabhiangige

biographische Prozesse heschrieben, sondern theoretische
\Vorannahmen formuliert sind. Die Einsicht in diesen Umstand
findet sich indessen {(obzwar selten) auch in der traditionellen
Entwicklungspsychologie: 8o hdlt es Rudolf Bergius, nachdem er
bei einer Svnopse der wesentlichen psycholegischen Phasenlehren
kaum Ubereinstimmungen hinsichtlich der verschiedenen Stufen-
'Elntellungen gefunden hat, fiir "denkbar daB...Stadien und Stufen
' der Entwicklung nur Produkte unserer begrifflichen und

sﬂ_ j methodischen Forschungsinstrumente sind" (1959, S. 125); und

. Rolf Oerter (1971, S. 502ff) weist iiberzeugend auf, dap die
"Rontinuitdt" oder "Phasenhaftigkeit" der Entwicklung sich
allein aus den dabei verwendeten begrifflich-methodischen. ... ..
, Zurustunden ergeben, sodaB diesbezligliche Kontrovenﬁen_emplrlsch
e ‘unentscheldbar selen.\Daruﬁﬁf*h&ﬂanéflst aber -~ dies der

L. - R mmmmtd T T A an
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Widersp;gcpmzwischenﬂKindheitsbildg;n der Erwachsenen und
wirkIich erfahrener Kindheit konzeptionell unterdriickt und so
““dem Subiekt die Erinnerung. an seine eigéhe”Veérgangenheit und
Kindheit programmatisch enteignet: Die Verwerfungen und :
‘Gébfﬁ?ﬁggﬁpiﬁéﬁ:de_maingr biographischen Erfahrung, die sich aus
- —Ger Historisch konstruierten Fremdheit der. Kindheit.-und_der -
i Abgeschlossenheit kindlicher Lebenswelten. ergibt, werden hier
weggéﬁﬁgEIEmundmggﬁyéﬁgnét“ﬂﬁfEﬁ"aigvﬁutonitéreAEinfﬁhrung:einer
:J*"r,“_ugLatten}'ééhﬁﬁiiﬁﬁéff@BFEEﬁﬁﬁfgﬁtggruktur, in deren Rontext der
-, "' E¥Wwachsene seine biographische Vergangenheit lediglich solange
.74 hin und her zu bewegen braucht, bis sie sich darin wiederfindet.
2« =77 " Man muB nun nicht mehr nach Worten suchen, um einen Weg zur
‘qiﬁgfwdeigenen Geschichte zu finden: Die Worte sind hier schon
:L\\g?ﬂ vorgegeben, und wenn man schlieflich iiber und zu sich selbst "in
VY a7 Zungen" etwa der Psychoanalyse redet, dann ist einem damit
e suggeriert und vorgetduscht, man habe sich erst jetzt richtig
_ verstanden. Womit man es hier letztlich zu tun hat, ist also der
 Versuch EEEEE;;Eis§enschaft1ichen" Konolisierung der Rindheif,
// ~indem di® psychologisch/psychoanalytischen
' Entwicklungskonstruktionen durch ihre Implementierung im
Individuum faktisch gn die Stelle der eigenen Erfahrung gesetzt

s ‘;.\‘.\. A Mo 7
werden. 0& U v SV -0

Doppelperspektivik und die Uberwindung der Icheingeschlossenheit
biographischer Erfahrungsgewinnung: Entwicklung als Entfaltung
ven Weltbeziehungen

Um dies nun genauer auszufilhren und dabei die in
psychologsich/psychoanalytischem Entwicklungsdenken
beschlossenen Erkenntnisschranken zu verdeutlichen, hebke ich ein
Strukturmerkmal heraus, daf - wie mir scheint - s&mtlichen der
benannten Entwicklungskonstruktionen {unbeschadet ihrer
sonstigen Verschiedenheiten} gemeinsam ist: Die "realistische"
Hypostasiernung einer eindimensionalen Bedingtheilt, quasi
genetischen Kausalabhingigkeit der Jjeweils spidteren von den
jeweils friiheren Abschnitten der Entwicklung. In dieser
Strukturierung lassen sich - umso deutlicher, Jje starker
psychoanalytische Denk- und Sichtweisen darin durchschlagen -
Zlge dessen erkennen, was Glinter Dux (1992) in seinen
anthropologischen Untersuchungen als mythische "Ursprungslogik™
umschrieben hat: "Man muf sich der innersten Logik der Mythen
vergewlissern, um zu verstehen, was gemeint ist. Gedeutet und
sichergestellt werden soll die bestehende Ordnung. Dazu muf eine
Geschichte gefunden werden, die sie aus einem fritheren Zustand
herleitet. Das “noch nicht' des friheren Zustandes wird dazu als
Umkehrung des Bestehenden geschildert". Dies ist "der Logik
eines Weltverstehens zuzuschreiben, die allemal hinter sich
greifen muf, um verstindlich zu machen, was vor ihr im Blick
liegt"™ (8. 258).

Durch den Bezug auf solche ursprungslogischen Formen der
Entwicklungs-/Kindheitskonstruktionen lassen sich die
Denkstrukturen verdeutlichen, die etwa der merkwiirdigen Tenden:z
der Psychoanalyse zugrundliegen, die Erklirung gegenwdrtiger
Ronflikte mit deren "Enteigentlichung"” gleichzusetzen: Deuten
oder Verstehen heift hier, die Gegenwart als bloBR vordergriindige
Erscheinungsform der "wirklich" dahinter liegenden, letztlich
frithkindlichen Konflikte zu entschlilsseln, also eben "hinter
sich (zu) greifen, um verstidndlich zu machen, was vor ihr im
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Blick liegt". - Wenn man den friher diskutierten "funktionalen™
Aspekt der Entwicklungskonstruktionen wiederum akzentuiert, so
scheint es nicht sehr weit hergeholt, den aufgewiesenen
Funktionsaspekten mit Dux hinzufiigen, daB damit "die bestehende
) Ordnung...gedeutet und sichergestellt" werden soll. Ute
Osterkamp hat dies in vielfaltigen Zusammenhingen alifgewiesen
e q’d,dabe}—gezalgﬁ*gmle_man.h&e;—é&%eh—ﬂ&ckgangFaus den
“gegenwirtigen. Kenflikt-—und_ Bedrohungssituationen auf
""vezgahrte~«fruhklndllche~Konstellatlonen mit
W1ssenschaftllchen Argumenten_die Auselnandexsetzungnmlt -den
vorllegenden Wlderspruchs— und Unterdriickungsbedingungen _
?g;umxuaetﬁund“auz.d;esem Wege das._Einvernehmen mit den
errschenden sicherstellt. So schreibt Osterkamp ‘bézliglich
seztalisationdtheoretischer Erklarungen des Rassismus, durch die
- in "Verkehrung von Ursache und Wirkung" - gegenwartige
Ronflikte z.B. als "Ubertragung ungeldster Vater-Sohn- bzw.
Eltern-Kind-Konflikte auf die gegenwirtigen Autoritaten
interpretiert werden": "Solche Theorien gewinnen ihre
tberzeugungskraft offensichtlich dadurch, dapf sie einerseits die
Phédnomene anschaulich beschreiben und andererseits zugleich
Erklirungen anbieten, die einem die Auseinandersetzung mit den
gegenwartigen Bedingungen der Fremdbestimmtheilit und
Ausgeliefertheit weitgehend srsparen" (19592, S. 27%). Wichtig im
gegenwirtigen Argumentationszusammenhang ist dabei, dap hier
keineswegs ein persSnlicher Entschluf oder eine bewufte
politische Entscheidung ndétig ist, um die gegenwidrtigen
Auseinandersetzungen auszuklammern und die herrschende Ordnung
zu bestidtigen: BEs ist vielmehr die logische Struktur der
zugrundeliegenden Entwicklungs—-/Kindheitskonstruktionen, durch
die man sich, scbald man mit wissenschaftlich gemeinten
Erkliarungen beginnt, gquasi automatisch aus der Schuflinie in
verjahrte Bedingungskonstellationen hineinbewegt: Dies eine
weitere Facette der friher herausgehobenen Funktionalitat von
Entwicklungserklarungen flir die Existenzsicherung und
Berufsausibung individueller Psycholcgen.

Die Eindimensionalitiat des "Entwickungsblicks", mit welchem
jeweils spitere aus jeweils friilheren Lebensabschnitten erklart,
also die biographische Vergangenheit als "reale Ursache" der
biographischen Gegenwart hypostasiert ist, wird auf
allgemeinerer Ebene transparent, wenn man das dahinterstehende
kausalistische Geschichtsverstandnis problematisiert und
demgegeniiber die Perspektive der Bestimmtheit der Geschichte -
und dies heift immer: je meiner Erfahrung von Geschichte und
meines “Verhaltens” dazu —- durch die jeweilige Gegenwart zur
Geltung bringt. Michel Foucault hat diesen Aspekt - mit Bezug
auf Wissenschaftsgeschichte ~ folgendermaBen umschrieben:
"Riicklaufende Neueinteilungen, die mehrere Vergangenheitern,
mehrere Verkettungsformen, mehrere Hierarchien der Gewichtung,
mehrere Determinationsraster, mehrere Teleologien fiur ein und
dieselbe Wissenschaft entsprechend den Veranderungen der
Gegenwart erscheinen lassen. Infolgedessen ordnen sich die
historischen Beschreibungen neotwendig nach der Aktualitdat des
Wissens, vervielfachen sich mit seinen Transformationen und
héren ihrerseits nicht auf, mit sich selbst zu brechen" {1973,
8. 11f). - Da nun Individualgeschichte "Geschichte" im engsten
Sinne ist, muB die gleiche Art wvon Perspektivenverschriankung
51ch auch an der jeweils eigenen biogravhischen Erfahrung
’“'i_hiligili‘fﬂlffféfﬂ‘fruheren Formulierungen von

7_7—%7
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"Verhalten' zu meiner eigenen Geschichte auch das “Verhalten'
zum Verhdltpnis zwischen meiner “Gegenwart' und meiner
“Vergangenheit' gehdért, ergibt sich”, daf meine Biographie, wie
.ch sie erfahre, "keineswegs ein statisches Gebilde sein kann,
“das nur mit dem Fortgang des Lebens guasi vorne immer mehr
“verldngert' wird, sondern daf die Art und Weise" der
Strukturierung meiner Biographie "sich mit der Verinderung
meiner je gegenwdrtigen Befindlichkeit notwendig selbst mit
verdndern muR. Ich sehe meine eigene Vergangenheit notwendig mit
veranderter Gegenwart anders, die Gewichte werlagern sich, die
rickschauende Weltsicht wird modifiziert™ (8. 337f ).

Hat man diese Doppelperspektivik der Individualgeschichte einmal
realisiert, so gewinnt man unversehens eine neue Freiheit
gegenliiber den geschilderten stereotypisierenden Entwickungs-
fKindheitskonstruktionen: Man kann nun theoretische
~Erkliarungsmdglichkeiten in Erwidgung ziehen, die bisher nicht
"denkbar" waren. So finden sich in Ute Osterkamps Arbeiten zum
Rassismus bestimmte Interpretationsansitze, in denen durch die
Beriicksichtigung der anderen Perspektive selbstverstandliche und
gdngige psychoanalytische Deutungsmuster geradezu auf den Kopf
gestellt werden. Osterkamp fragt sich z.B. mit Bezug auf
"Projektionstheorien” des Rassismus, in denen angenommen wix=d,
daf hier frihkindliche Versagungen und Zuriicksetzungen auf das
gegenwArtige Verhialtnis zu Fremden projiziert werden und so
"Fremdenhap" oder "Fremdenfeindlichkeit" hervorrufen, "inwieweit
die VertreterInnen solcher Projektionstheorien selbst
Abwehrmechanismen aufsitzen. Statt der Projektion von der
Vergangenheit in die Gegenwart koénnte es sich hier um
Projektionen in umgekehrter Richtung handeln: Die aus der

:ﬁé@éﬁﬁartrgen—STfﬁagzgg_;fwachsenen gg u%éen in die

Beitrag zur Verschlelerung der gegenwartigen Ursachsen
existentieller Verunsicherung und zur Herstellung und
Verfestigung des “Unbewuften'", namlich die Verdrangung von
Impulsen, die aktuell Ronflikte und Bedrohungen hervorrufen
wirden. "Damit wirde man - wie es flr Projektionen typisch ist -
die Probleme in einer Weise “bhewiltigen', dap das Einvernehmen
mit den herrschenden Verhdltnissen und damit die eigene Existanz
nicht gefahrdet ist” (1993, S. 191f). An anderer Stelle werden
von Osterkamp die aus der Aktualisierung der "zweiten
Perspektive" sich ergebenden neuen Interpretationsmdglichkeiten
nech auf allgemeinerer Ebene artikuliert: "Es stellt sich m.E.
hier auch die Frage, ob die in der Psychologie sowie im
Alltagsdenken verbreitete Tendenz, die Ursache der gegenwdrtigen
Probleme in der Kindheit zu sehen," nicht tatsichlich *"eine
symbolische Funktion hat, d4.h. insofern “stimmig' und
“lUberzeugend' ist, als sie die Ohnmacht und Abhangigkeit der
heutigen Erwachsenen in “verdichteter' und “verschobener' Form

. widerspiegelt, und diese Symbolisierung der Erfahrung einen

zugleich der subjektiven Notwendigkeit enthebt, sich den

; aktuellen Schwierigkeiten zu stellen und die damit verbundenen
" Konflikte auf sich zu nehmen" (1990, S. 163).

B

T T e
Hat man die dargestellte Doppeloerspekt1v1k der biographischen

:Erfahrung einmal reallsleft""so ist manm—ftim lebensweltlichen wie

~im wissenschaftlichen Kontext) -~ indem hier -Pers iven.
TAsm 1S Al aek @ind =" dem gangigen_ nalven’Kausallsmuﬁunnd



Gesichtspunkt.gelungener oder _miflungenexr Lebensbewdltigung in
einer unverrickbaren blograuhlschen Anordnung "zum mrwachsenen

‘j\hlnﬁfgé‘?Eetrlst;-d h —solangemgﬁﬁzéht"ﬁnd gewendet werden muﬁ,

- "Schwelle, Bruch, Einschnitt, Wechsel, Transformation”

, umschrieben hat (1981, S. 13): Ich kann jetzt etwa erinnerte
Episoden aus meiner EKindheit unverbunden und "ungedeutet"

- nebeneinander stehen lassen und mag versuchen, dann allmdhlich
Worte dafir zu finden, die ~ jenseits der mir angebotenen
professiconellen Bescheidwisserei darliber - ihre besondere
Qualitdt als meine Kindheitserfahrung zur Geltung bringen. Dabei
bin ich dem Zwang enthoben, "Briiche" und Unvereinbarkeiten
zwischen der eigenen Sicht auf meine Xindheit und Erzidhlungen
anderer, Photographien, die mich als mir "fremdes" Kind zeigen,
alten Briefen von mir, in denen ich mich nicht wiedererkenne
(das s0ll ich geschrieben haben?) beiseite zu schieben oder in
meine vorgidngiges (vielleicht professionell angeleitetes)
Selbstbild sinzugemeinden: Wenn zgﬂbggggrlschen und kulf
JFomtesstsich verdeutlicht hat, dAR "Kindheit" nicht auf eine

i Vorstufe des E;yachsense1nq“gumreduZLEzgnhgggLiggyﬁhﬁiﬁiﬁih
L elgenen Bedeutunags ~hLébenswert besj so ist der
| Nersuch, in den psychologischen
' ~Entwicklungs/Kindheitskonstruktionen auf individueller Ebene
! Kindheit nun doch wieder auf eine Vorphase des Erwachsenen-—
: ;;Easeins hinzutrimmen und daraus Normen £ir den jeweiligen
. Entwickiungsstand bzw. flir den Grad des "Gelingens" der eigenen
'ij - Entwicklung zu gewinnen, tatsdchlich eine als wissenschaftlich
*i- 7,7 ausgegebene Denkbewegung der Realitdtsverkennung.

FR -‘4_\

_""iﬁﬁ,qu‘All dieses_heiBt nicht. daf hier nur "Perspektiven" zugelassen—
v LT dind, die Ex%EEenz realer individd éfisgeschichtlicher
de PEowésserabel geleugnet istT " Wohl aker &06ll hervorgehoben
4 ”gerden,_daﬁ4§gijﬂggg£&ﬁ§:£§bensgesc ichte nicht von den
! \ Perspektiven, in denen sie zur-Frsghe1inu t~—g6tfgﬁﬁf
/ . { ~ | Jerden kafp—Das Lot J& mich exlsténgEII“BEdeutgﬁﬁE'PFBB1em,
| L/ Wwie es "damals wirklich war", und was ich mir nur eingebildet
=///f habe ocder mir habe einreden lassen, verliert damit nichts von
é, , seiner Schirfe. Nur ist die L&sung dieses Problems nicht mittels
§ eines kontextfreien Auﬁenkrlterlums mogllch sondern ST
’éﬂgy’ fut- gfache BhatraRTioNsleistUngen Ut very bl T & Analysen
. Yhnerhalb des jeweil] iskurstive TS-aMmme e Frage
\Jﬁy Uﬂ ~fach der biographischen Objektivitat ist um ebbar an die
] Perspektive und den Interessenstandpunkt dessen gebunden, der
g%' 1:{ . | hier jeweils fragt, also niemals endgiiltig zu erledigen, sondern
.« | Pleibt permanentes, in sich bewegliches Problem innerhalb meiner
1 | fortlaufenden Lebensaktivitit.

4

é L Damit verdeutlicht sich gleichzeitig die Problematikx der
' Vorstellung einer einheitlichen "Substanz” im Individuum als
Triger der Entwicklung, wie sie gangigen Auffassungen von sich

I3

entwickelnden "Persdnlichkeitastrukturen”, "Selbstentwicklung",
"Selbstverwirklichung" etc., inhédrent ist. Es wird nun sichtbar,
dafl - wie die Auffassung von "Persénlichkeit” als in sich

5E8sener Manade —~ auch die riick- bzw. gselbstbezigliche.
REde davon, daB "ich” mich sntwickle, der dargestellten
“kawsaltstischen-Blickverkiix7ling geschuldet 1SEZ:EI§E§E§:EEEE
‘Erth—entw*ekerﬁfﬂﬁgﬂn er ni eng~uhd

en, damit auch_ seine-Beziehungen zu anderen

blé’ég—daﬂhxnelnpaﬁt .Nun ist auch auf der ¢ .72 s Ly
v —iAdividualgeschichtlichen Dimension Jenes "Denken der :'_;%;fﬁie
g Diskontinuitat” mdglich. das Foucault mit den Stichworten B

,r'/
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s ¢
‘//<f’/ﬁenschen verandert: Nicht "ich entwickle mich" (keiner weiB, wie
- 2;//' ‘so—etwas” zii bewerkstelligen sein kénnte), sondern bestenfalls:
Ek - ﬁch entwickle meine Weltbeziehungem.—keontjew hat dies immer
e jwredeffﬁgg;3§§§HUben, ETWE—Wo Br—von. dem "Reichtum an
‘ ~» Beziehungen" spricht,.-dér die Entwicklung der Persdnlichkeit
i o .
ausmache, oder feststellt: "Die erste Grundlage der
Personlichkeit, die von keiner differenziell-psychologischen
- Ronzeption ignoriert werden kann, sind die vielfiltigen
“&%. ~Beziehungen des Individuums zur Welt" ;i;;;ﬁ:gi:%%ggsw
: . . .
ql‘ Wenn personale Entwicklung die Entfaltung-méiner Weltbeziehungen
. bedeutet, so muf auch die Rilckerinnerung an meine eigene
ﬁﬁﬁz;ﬂﬁ Entwicklung/Kindheit neu konzeptualisiert werden. Das
Q.ft‘ menschliche "Gedachtnis" ist - wie ich frilher (1993} aufzuweisen
o versuchte - von da aus nicht mehr in traditioneller Weise als
eine Art von innerem Besitz anzusehen, "den der einzelne in
seinem BewuPtsein (oder in seinem “Spurenbestand') mit sieh
herumtrédgt..." sondern eher als "Charakteristikum der historisch
z;/' gewachsenen Lebenslage, in die der Reichtum und die Klarheit der
ya Beziehungen zwischen dem Individuum und seiner sozialen wie
- gegenstindlichen Mitwelt als konstituierendes Moment
j/ eingehen...: Das Gedédchtnis ist so gesehen ein Moment der
Vergangenheitsperspektive meiner biographisch gewordenen
/ I Weltbeziehungen, wobei darin einerseits meine Art des
9

gzégﬁ;gngsgewfﬁnsﬁﬂndﬁﬂgltwissens enthalten ist, was aber
.andererseits von meinen Wirklichen, historisch-kohKreten

Y Beziehungen #il Bestimmten Infrastrukturen der vy '
£ vyAabhangigen Sachlich—sozialen REATILtEtnicht getre werden
L xEnn" (B3I T DIENeUs t rukctar TEr ity e T e Vergangen s

7 “der "Perspektive meiner je gegenwidrtigen Lebenslage gelingt
[\ﬂL> demnach keineswegs durch ein immer "tiefers" Hinabsteigen in
e meine individuellen Kindheitserfahrungen, sondern im Gegenteil
durch die reflexive Uberwindung der Vorstellung des
Eingesperrtseins in den Kafig meiner Kindheit, durch die alles,
was ich jetzt bin und leide, determiniert sein soll. Damit ist
denn auch die - f{ir die traditionelle Psychologie/Psychoanalyse
typlische - Extrapolation meiner Zukunft als
vergangenheitsdeterminierter Normal—-Lebenslauf problematisierbar
und es wird konzeptuell faBbar, daB sich mit der Umwertung
meiner Vergangenheit - im Rahmen des mir méglichen -
Zukunftsperspektiven erdffnen kdnnen, von denen ich - und der
Psychologe - bisher keine Ahnung hatten. Leontjew hat dies
zugespitzt auf den Begriff gebracht,., wenn er schreibt: Die
"Umwertung dessen, was sich im bisherigen Leben herausgebildet
i azu, daB dér Mensch dig Last seiner Rilographie
TBbwirft" (1979, S. J06TT T
N

Literatur

Ariés, Ph. (1978). Geschichte der Kindheit. Minchen: Hanser (dtv
Wissenschaft)

Berg, van den, J. H. (1960). Metabletica. lber die Wandlung des
Menschen. Grundlinien einer historischen Psychologie. Géttingen:
Vandenhoek & Ruprecht

Bergius, R. (1959). Entwicklung als Stufenfolge. in Thomae, H.
(Hrsg.), Handbuch der Psychologie, 3. Band



20

Chomsky, N. (195%9). Review of Skinner's Verbal Behavior.
Language, 35, 26-58,

Dux, G. (1992). Die Spur der Macht im Verhdltnis der
Geschlechter. Uber den Ursprung der Ungleichheit zwischen Mann
und Frau. Frankfurt/M.: Suhrkamp

Erkisen, E. H. (1963). Childhood and Society {2. Aufl.). New
York: McMillan

Ferster, C. S. & Skinner, B. F. (1957). Schedules of
reinforcement. New York: Appleton Century Crofts

Foucault, M. (1981l). Archidoclogie des Wissens. Frankfurt/M.:
Suhrkamp Taschenbuch

Fromm, E. {(1941l) FEscape from freedom. Lew York: Rinehart
Fromm, E. {(1956). The art of loving. New York: Rinehart
Fromm, E. (1976). To have or to be. New Yeork: Harper & Row

Gottschalch, W., Neumann-Schénwetter, M. & Soukoup, G. {1971).
Sozialisationsforschung. Materialien, Probleme, RKritik.
Frankfurt/M.: Fischer Taschenbuch

Griiter, B. (1979). "Dialektische Psychologie' - eine
amerikanische Variante kritischer Psychologie? Bemerkungen "Zur
Ontogenese dialektischer Operaticonen”. Forum Kritische
Psychologie, 5, 187-175

Hardman, Ch. {(1993). Kinder auf dem Schulhof. Unterwegs zu einer
Anthropologie der Kindheit. In Loo, van de, M.-J. & Reinhardt,
M. (Hrsg.), Kinder. Ethnologische Forschungen In finf
Kontinenten (60-77). Minchen, Trickster Verlag

Helzkamp, K. (1983). Grundlegung der Psychologie. Frankfurt/M.:
Campus

Holzkamp, K. (1985). Zur Stellung der Psychoanalyse in der
Geschichte der Psychologie. Bericht ven der 3. internationalen
Ferienuniverisdt Rritische Psychologie, 25. Februar bis 2. Mirz
1985 in Innsbruck (13-69) Marburg/L.: VAG (2. Aufl. 1985}.

Holzkamp, K. (1994). Antirassistische Erziehung als Anderung
rassistischer "Finstellungen"? Funktionskritik und
subjektwissenschaftliche Alternative. Das Argument, 203, 41-58

//-'-\q——-.‘—_

f Holzkamé::g? (1995) . Rassismus und das UnbewuBte in

mwggycﬁﬁanalytischer und kritisch-psychologischer Sicht. Forum
Rritiache Psychologie, 35 (erscheint demndchst)

Leontjew, A. N. (1979). Titigkeit, BewuBtsein, Persdnlichkeit.
K81ln: Pahl-Rugenstein

Loo, van de, M.-J. & Reinhardt, M. (Hrsg.). Kinder.
Ethnologische Forschungen in finf Kontinenten. Minchen,
Trickster Verlag



21

Lorenzer, A. (1974). Die Wahrheit der psvchoanalytischen
Erkenntnis. EFin historisch-materialistischer Enptwurf.
Frankfurt/M.: Subrkamp

Markard, M. & Ulmann, G. (1983). Geistig-moralische Entwicklung
in der Psychologie? Rur Rritik der Auffassungen L. Kohlbergs.
Forum Kritische Psychologie, 12, 11-47

Mause, de, L. (Hrsg.) {(1977). HSért die Kinder weinen. Eine
psychogenetische Geschichte der Xindheit. Frankfurt/M.: Suhrkamp

Niestroy. B. H. E. (1989). Some recent German literature on
socialisation and childhood in past times. Continuity and
Change, 4, 339-357

Certer, R. {(1971): Moderne Entwicklungspsvchologie. Donauwdrth:
Ludwig Auer

Osterkamp, U. (1990). Intersubjektivitat und Parteinahme:
Probleme subjektwissenschaftlicher Forschung. Bericht von der 5.
Internationalen Ferienuniversitat Kritische Psychcologie,
Subjektivitdt und Politik, 26. Februar bhis 2. Marz 1990 in Fulda
(143 -~ 187). Markurg/L.: VAG

Osterkamp, U. {1992). Objektive und subjektive Behinderungen
einer antirassistischen Padagogik. Bericht von der &.
Internationalen Ferienuniversitdt Kritische Psychologie,
Lernwiderspriche und pi3dagogisches Handeln, vom 24. bis 29.
Februar 1992 in Wien (257 - 294). Marburg/L.: VAG

Osterkamp, U. (1993). Theoretische Zugdnge und Abwehrformen
psychologischer Analyse des Phdnomens
Rassismus/Fremdenfeindlichkeit. Institut fur Sozialpadagogische
Forschung Mainz (ISM)} e.V. (Hrsg.), Rassismus -
Fremdenfeindlichkeit - Rechtsextremismus — Beltrage zu einem
gesellschaftlichen Diskurs. Bielefeld: Karin Bollert

Richter, D. (1987). Das fremde Kind. Zur Entstehung der
Kindheitshilder des birgerlichen Zeitalters. Frankfurt/M.: S.
Fischer

Riegel, K. F. (Hrsg.) (1978). Zur Ontogenese dialektischer
Operationen. Frankfurt/M.: Suhrkamp.

Riesman, P. (1993}. Stimmt Freud in Afrika? Uber das Verhdltnis
von Erziehung und Person. In Loo, van de, M.~J. & Reinhardt, M.
(Hrsg.)}, Kinder. Ethnologische Forschungen in finf RKontinenten

(156-183). Miinchen, Trickster Verlag

Skinner, B. F. (19438). Walden two. New York: MacMillan

Skinner, B. F. {1957). Verbal Behavior. Englewood Cliffs, N.J.:
Prentice-Hall.

Skinner, B. F. (1971). Beyond freedom and dignity. New York:
Knopf.

Thorndike, E.L. (1903). Educational Psychology. New York: Lemke
and BRuechner



22

Ulmann, 6. (1987). Uber den Umgang mit Kindern. Frankfurt/M.:
Campus

Watson, J.B. & Rayner, R. {1920). Conditioned emotional
responses. Journal of Experimental Psychology, 3, 1-14

Weiss, F. (19383). Von der Schwierigkeit {iber Kinder zu forschen.
Die Iatmul in Papua-Neuguinea. In Loe, van de, M.-J. &
Reinhardt, M. (Hrsg.), Kinder. Ethnologische Forschungen in finf

Rontinenten (96-153). Minchen, Trickster Verlag

Wundt, W. (1913). Grundriss der Psyvchologie (11. Aufl.).
Leilpzig: Krdner



